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 العامل الاقتصادي وأثره

 في مقتل الخميفة عثمان بن عفان
 عكمة جمعة ثجيل د.

 المقدمة :
 ثقافية, وأسبابا اقتصادية, أواجتماعية  وأخرىسياسية  أسباباوراء كؿ ثوره تحدث  أفالتاريخ عممنا  إف

اندلاع الثورة والتي لـ يركز عمييا  إلىالاقتصادية التي أدت  الأسبابوالذي ييمنا في ىذا البحث ىو 
 التي تستحقيا في مقتؿ عثماف بف عفاف. أىميتياولـ يعطوىا  بشكؿ مركز المؤرخوف والكتاب

 وىو ما الأولىبالدرجة  ياً دانحرافا اقتصاديا ما أساسياف المشكمة التي سببت الثورة عمى عثماف ومقتمو كاف إ
آتوه وقالوا  بعد مقتؿ عثماف,وحينما والأنصارعمي عميو السلاـ التي قاليا لممياجريف  الأماـيظير مف عبارة 

أف أكوف عميكـ. ألا وانو ليس لي أف آخذ  إلالو: "ىمـ نبايعؾ, فقاؿ: ... أني قد كنت كارىا لأمركـ فأبيتـ 
 .(1)نعـ, قاؿ الميـ أشيد ثـ بايعيـ عمى ذلؾ" قالوامنو درىما دونكـ, رضيتـ؟ 

مف أجميا الثورة, وىو الانحراؼ التي قامت  العمةعمي عميو السلاـ قد شخص  الإماـوىذا يدؿ عمى أف 
, ولو لـ يكف ليذا آنذاؾ الإسلاميالاقتصادي الذي بدا واضحا لمعياف مف خلاؿ تأثيره الكبير عمى المجتمع 

و بالذكر في عيد البيعة الذي لو منزلة خصعمي عميو السلاـ قد  الإماـكاف بما جرى, ما الانحراؼ علاقة 
 الدستور.

مػػػػػػػف  كثيػػػػػػػرةالتػػػػػػػي سػػػػػػػار عمييػػػػػػػا عثمػػػػػػػاف, كانػػػػػػػت قػػػػػػػد حرمػػػػػػػت ف ػػػػػػػات  والماليػػػػػػػة ألاقتصػػػػػػػاديو السياسػػػػػػػةف إ
مػػػػف الفتوحػػػػات وال نػػػػا ـ, وتػػػػـ التركيػػػػز فػػػػي  إلييػػػػاالػػػػواردة  الأمػػػػواؿالمجتمػػػػع بثػػػػروات الدولػػػػة ال نيػػػػة بسػػػػبب 

والنفػػػػػوذ, ممػػػػػا خمػػػػػؽ وضػػػػػعا اجتماعيػػػػػا مأسػػػػػاويا وفػػػػػوارؽ  الأثػػػػػرىػػػػػؿ أعمػػػػػى كبػػػػػار  الأمػػػػػواؿعيػػػػػده بتوزيػػػػػع 
لمػػػػػػػػدفاع عػػػػػػػػف وضػػػػػػػػعيـ  الماليػػػػػػػػةصػػػػػػػػحاب الامتيػػػػػػػػازات أ فػػػػػػػػانبرىمثيػػػػػػػػؿ لػػػػػػػػو.  طبيعيػػػػػػػػة وتمػػػػػػػػايز طبقػػػػػػػػي لا

. فعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأي ثمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لمحافظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاالاجتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعي المميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز لأنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانوا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػروف 
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رأت أيضا مف  أخرىوأستفحؿ الفقر عند ف ات 
 بم تتدافع عف نفسيا ميما  أفعمييا  إفجانبيا 

الض ا ف و  الأحقادفكثرت  صعوبة الميمة.
سياسة الانتقاـ  الفقيرة الف ةوتبنت , الشخصية
 والتصدي.

الخصبة لنشوء الثورة  الأرضيةوىكذا تييأت 
 للأسباب إضافةبسبب العامؿ الاقتصادي والمالي 

 المعروفة.  الأخرى

 المبحث الأول: العطاء المفرط والتمايز الطبقي

لقد كانت سياسة عثماف الاقتصادية تميؿ وبشكؿ  
قوي إلى العطاء المفرط والتوسعة الواضحة 
لمؤيديو ومحبيو وأقاربو دوف الآخريف, والكؿ يعمـ 
إف التمايز في العطاء يسيـ في دعـ وتقوية جناح 

 عارضيف والساخطيف عمى سياسة التمييز ىذه.الم

ومف سوء حظ الخميفة عثماف بف عفاف فيما 
يخص الجانب الاقتصادي والمالي , إف الخميفة 
الثاني عمر بف الخطاب كاف أمينا وشديدا في 
ىذا الجانب , فمـ تمتد يده إلى بيت ماؿ 
المسمميف بالقوة والدرجة التي كانت زمف عثماف . 

عندما حج انفؽ ىو وابنو في رحمة  فقد نقؿ عنو
الحج بأكمميا ستة عشر دينارا , ورغـ ذلؾ قاؿ 
لابنو عبدا لله : )لقد أسرفنا في نفقتنا في سفرنا 

, كذلؾ تميز عمر بعدـ إعطا و الوجياء (0)ىذا(
والمتكبريف ميزات أفضؿ مف غيرىـ في وقت 
كانوا يطمحوف لمحصوؿ عمى المكاسب التي 

 تتناسب مع وضعيـ الاجتماعي . 

وقد اتبع عمر مبدأ القدـ في الإسلاـ )عدد سنوات 
الانتماء ( أساسا لمتكريـ والتمايز بيف المسمميف 

لشييرة : ) لا اجعؿ كما وضح ذلؾ في مقولتو ا
, ولـ  (3)مف قاتؿ رسوؿ الله كمف قاتؿ معو (

يمتفت إلى مسالة تأليؼ القموب لأنو كاف يعتقد إف 
الإسلاـ قوي ونضج ولـ يعد بحاجة إلى تأليؼ 

 قموب أعدا و . 

ولما تولى عثماف السمطة ت يرت السياسة   
المالية لمدولة بشكؿ سريع فقد  اتخذ عثماف أثناء 

السمطة قرار اقتصاديا ميما يوسع اليوة توليو 
الاقتصادية والمالية بيف أفراد المجتمع, ويعطي 
فرصة لمكبار مف ألصحابو والأقارب والأثرياء 
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وىذا القرار كاف يتعمؽ بالسياسة  بزيادة ثرواتيـ,
 المتبعة بشأف أراضي البلاد المفتوحة,

وكاف لو تأثير عمى العرب المقيميف في العراؽ 
د قرر عثماف السماح لمف كاف يمتمؾ خاصة, وق

أراضي في الحجاز أو اليمف باستبداليا بأراضي 
 ,بعد التنازؿ لبيت الماؿ عنيا. في البلاد المفتوحة

: )) إف عثماف جمع أىؿ  (4)فقد ذكر الطبري    
المدينة فقاؿ: يا أىؿ المدينة اف الناس يتمخضوف 

ى ,وأني والله لأتخمصف لكـ الذي لكـ حت بالفتنة
انقمو إليكـ أف رأيتـ ذلؾ, فيؿ ترونو حتى يأتي 
مف شيد مع اىؿ العراؽ الفتوح فيو فيقيـ معو في 
بلاده. فقاـ اول ؾ وقالوا: كيؼ تنقؿ لنا ما أفاء الله 
عمينا مف الارضيف يا أمير المؤمنيف؟ فقاؿ: 
 نبيعيا ممف شاء بما كاف لو بالحجاز.ففرحوا...((

عدد كبير مف وعمى ىذا الأساس قاـ      
القرشييف والزعماء القبا مييف باست لاؿ قرار 
الخميفة الى الحد الأقصى.فتممكوا مساحات 
شاسعة مف أراضي ))السواد(( في الكوفة وغيرىا 
مف المناطؽ العراقية. وأصبح عدد مف الصحابة 
مف أمثاؿ طمحة بف عبيد الله والزبير بف العواـ 

ذيف تنياؿ عمييـ مف كبار الأثرياء والرأسمالييف ال
 الأمواؿ مف تمؾ الممتمكات الجديدة في العراؽ.
وىناؾ روايات كثيرة جدا تصؼ مدى ال نى 
الفاحش الذي صاروا يرفموف فيو, حتى وىـ 
يقيموف في المدينة المنورة, دوف الحاجة الى 
الإقامة في العراؽ, وطبعاً  كاف لبني أمية, مف 

عاـ,  ولمقرشييف بشكؿ أمثاؿ مرواف بف الحكـ,
 (.5)نصيب الأسد مف ىذه الامتيازات

لقد تضافرت عوامؿ عديدة أسيمت في نمو      
ثروة كبار الصحابة في عيد الخميفة الثالث 
عثماف بف عفاف, ومف ىذه العوامؿ الأمواؿ 
الضخمة التي جاءت مف الفتوحات الكبيرة 
وال نا ـ المذىمة الواردة مف البمداف المفتوحة, وبما 

الصحابة ىـ في قمة اليرـ القيادي اف ىؤلاء 
لمدولة فكاف طبيعياً  إف يحصموا عمى الجزء 
الأعظـ مف ىذه الأمواؿ بحكـ مراكزىـ المتقدمة 

 في الدولة.

وحتى نكوف دقيقيف وأمناء في نقؿ الحقيقة      
عمينا اف ندرس الحالة الاقتصادية لعدد مف ىؤلاء 

ي الصحابة, ونحمؿ وضعيـ الاقتصادي والمعاش
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والاجتماعي قبؿ اف يصبحوا مف الأغنياء في 
عصرىـ الذي أقتنوا فيو الضياع والقصور وأشتروا 
العبيد والجواري مف كؿ جنس ولوف وبم ت 

الاؼ الآلؼ مف  (6)ثرواتيـ كما ينقؿ المسعودي
الدنانير والدراىـ والالاؼ مف الخيوؿ وقطعاف 

 الماشية...الخ.

لعواـ, فعف ونبدأ بالصحابي الزبير بف ا     
قالت : ))تزوجني الزبير  (7)اسماء بنت ابي بكر 

ومالو في الارض ماؿ ولاممموؾ ولاشيء غير 
فرسو,فكنت اعمؼ فرسو والقيو مؤونتو وأسوسو 
وادؽ النوى الناضجة واعمفو واسقيو الماء واخرز 
غربو وأعجف ولـ اكف احسف أف اخبز فكاف يخبز 

وكنت جارات لي مف الانصار وكف نسوة صدؽ 
انقؿ النوى مف ارض الزبير التي اقطعو رسوؿ الله 

 (9()8)عمى رأسي وىي عمى ثمثي فرسخ((.

وعف عبدالله بف الزبير بف العواـ عف أبيو قاؿ: 
 (11)لما نزلت : ))ثـ لتس مف يوم ذ عف النعيـ((

قاؿ الزبير: يارسوؿ الله عف اي نعيـ نسأؿ وانما 
اؿ: أما انو ىما الاسوداف, التمر والماء ق

 (11)سيكوف.

وىذا النص يدؿ دلالة واضحة عمى مدى      
اليأس الذي كاف يعتمر في نفس الزبير مف شدة 
العوز والفقر والحرماف الذي كانوا يعيشونو وعدـ 

 استساغتو مف اف يوـ النعيـ آت.

وفجأة حدثت الانقلابة الكبرى في حياة ىذا      
ة عثماف بف الصحابي وبالتحديد في زمف الخميف

ىذه الحالة بقولو :  (11)عفاف ويصؼ المسعودي 
))اقتنى جماعة مف الصحابة الدور والضياع ؛ 
ومنيـ الزبير بف العواـ , بنى داره بالبصره , ... 
تنزليا التجار وارباب الامواؿ واصحاب الجياز 
مف البحرييف وغيرىـ, وأبتنى ايضاً  دوراً  بمصر 

بمغ ماؿ الزبير بعد وفاتو والكوفة والاسكندرية... و 
خمسيف الؼ دينار , وخمؼ الزبير الؼ فرس 

 والؼ عبد وامة...(.

وىنا يتسا ؿ البعض ويقوؿ: اف ىؤلاء العبيد 
والجواري الذي يعدوف بالالاؼ, كيؼ يستطع 
الزبير ت ذيتيـ وتوفير سكنيـ وماشابو ذلؾ مف 
حاجات الانساف الطبيعية؟ والجواب: اف التركيبة 

لاجتماعيو لممجتمع الاسلامي زمف عثماف بف ا
عفاف كاف العبيد فييا ىـ الذيف يقدموف لسيدىـ 
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محصوؿ شقا يـ وكدىـ آخر اليوـ او آخر 
,ويقدموا  ,ويتعبوف ,ويكدوف الاسبوع فيـ يعرقوف

 يحصموا عميو الى سيدىـ المتفرغ لمعبادة فقط! ما

 وال ريب في الامر اف كتب السير والتاريخ العاـ  
وتقوؿ اف الزبير بف العواـ  ةتتحدث عف ىذه الحال

كاف مف الزىد والتعبد انو كاف يتصدؽ بعرؽ 
يبقى منو درىما. فقد نقؿ ابف  ىؤلاء الرقيؽ ولا

: ))كاف لمزبير الؼ ممموؾ يودوف اليو (13)الاثير
الخراج فما كاف يدخؿ بيتو درىما واحدا يعني انو 

 كاف يتصدؽ ذلؾ كمو((.

ىؤلاء  ف الامر كذلؾ فمماذا لـ يعتؽ الزبيرواذا كا 
الأرقاء ماداـ لايدخؿ بيتو مف تعبيـ درىـ, وىو 
لاشؾ يعمـ اف )فؾ الرقبة( بنص القرأف واحاديث 
الرسوؿ )صمى الله عميو والو وسمـ( أعظـ القربات 
الى الله!!. فالنص القرأني ورد في قولو تعالى: 

ؾ الرقبة ىي , وف(14))وماادراؾ ما العقبة فؾ رقبة(
اف يعتؽ الرجؿ رقبةً مف الرؽ استناداً لحديث 
رسوؿ الله )صمى الله عميو والو وسمـ(, فقد جاء 
اعرابي الى رسوؿ الله )صمى الله عميو والو وسمـ( 
فقاؿ: )يارسوؿ الله دلني عمى عمؿ يدخمني 

الجنة, قاؿ: عتؽ النسمة وفؾ الرقبة, قاؿ: 
لا, عتؽ النسمة  يارسوؿ الله او ليسا واحد؟ قاؿ:

اف تنفرد بعتقيا, وفؾ الرقبة أف تعيف في 
مف  -كما ىو معموـ -, ويعد فؾ الرقبة(15)ثمنيا(

افضؿ انواع الصدقات, فكاف الأولى والأجدر 
بالصحابي الجميؿ اف يعتؽ رقاب ىؤلاء المساكيف 

 ليحصؿ عمى اجر مضاعؼ.

اما عبد الرحمف بف عوؼ , فقد كانت ثروتو   
طا مة كذلؾ الى درجو انو اوصى عند وفاتو: 
))لكؿ رجؿ ممف بقي مف اىؿ بدر باربعما ة 

فاخذوىا ... واوصى لكؿ  -وكانوا ما ة -دينار
امراة مف اميات المؤمنيف بمبمغ كثير حتى كانت 
عا شة تقوؿ: سقاه الله مف السمسبيؿ. واعتؽ 

مف مماليكو ثـ ترؾ بعد ذلؾ كمو مالا  خمقا ً 
 جزيلاً  ,مف ذلؾ  ذىب قطع بالفؤوس حتى 

ايدي الرجاؿ وترؾ الؼ بعير وما ة  (16)مجمت
 .(17)فرس ,وثلاثة الاؼ شاة...((

اما طمحو بف عبيد الله , فقد كاف ي ؿ )اي      
ماتدره ارضو مف الثمار ( بالعراؽ مابيف اربعما ة 
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ؿ بالسراة عشر الاؼ او الؼ الى خمسما ة وي 
 (18)اكثر او اقؿ.

: انو ترؾ الفي الؼ (19)وقاؿ موسى بف طمحة 
 .(11)درىـ وما تي الؼ درىـ وما تي الؼ دينار

في ذكر امواؿ طمحة بف  (11)ونقؿ المسعودي 
عبيد الله في خلافة عثماف: )ابتنى داره بالكوفة, 

 -بالكناسو-المشيورة بو في ىذا الوقت, المعروفة
بدار الطمحييف,وكاف غمتو مف العراؽ كؿ يوـ 
الؼ دينار , وقيؿ اكثر مف ذلؾ , وبناحية السراة 
اكثر مما ذكرنا وشيد داره بالمدينو وبناىا بالاجر 

 والجص والساج(.

واكرـ عثماف طمحة وخصو بالعطاء طواؿ      
مدة خلافتو, حتى حوصر فكاف اشد الناس 

مثؿ نوعاً  خاصاً  مف عميو,فكاف طمحة اذف ي
المعارضو رضي ماأتاح الرضا لو الثراء والمكانة, 
فمما طمع في اكثر مف ذلؾ عارض حتى اىمؾ 

 .(11)وىمؾ((

اف ىذه الارقاـ التي نقمتيا كتب التراث      
الاسلامي مف الدور والامواؿ والضياع تعطينا 

صورة واضحة ودقيقة لمحالة الاقتصادية 
الصحابة الذيف كانوا يمثموف  والاجتماعية ليؤلاء

الطبقة الاولى اجتماعيا بسبب الثروات الضخمة 
التي يمتمكونيا والامكانيات الاقتصادية المذىمة 
التي يتميزوف بيا والتي وصمت الى حد تكسير 

 الذىب بالفؤوس.

ومما يؤسؼ لو اف ىذه الكتب لاتنقؿ لنا معمومات 
 واضحة وصريحة عف الحالة الاقتصادية
والمعاشية لمعامة مف الناس والطبقات الفقيرة مف 
المجتمع سوى اشارات بسيطة ومتناثرة ىنا وىناؾ 
نستطيع مف خلاليا اف تتعرؼ عمى تمؾ الحالة, 

عف مدينة مرو  (13)مثاؿ ذلؾ مانقمو اليعقوبي
وىي احدى الامصار المفتوحة زمف الخميفة 
عثماف كانت تعاني مجاعة شديدة , ممايؤكد 

الوضع المعاشي والاقتصادي لمطبقات  تردي
 الفقيرة التي تعاني البؤس والشقاء.

أف وجود ال نى الفاحش بجانب الفقر المدقع      
في مجتمع واحد يؤدي الى الانفجار عاجلاً  اـ 
آجلاً , وميما طمي ىذا التفاوت في الثروة بطلاء 
مف الديف او الخمؽ او الشرؼ فانو مكشوؼ في 
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قزز منو النفوس. وكاف نتيجة ذلؾ اعيف الناس تت
اف ظيرت الفوارؽ الطبقية بشكؿ واضح في 
المجتمع, ونشأ عنو واقع اجتماعي سيء افرز ف ة 
مف الناس تمردت انطلاقا مف الخمفية 
الاقتصادية, ففي الوقت الذي تراكمت فيو الثروة 
عند ف ة معينة, كانت ىناؾ ف ة اخرى تعاني مف 

اؾ قطاعاً  واسعا مف البؤس والشقاء فأصبح ىن
الجماىير استمرت تعاني الفقر في اسوء حالاتو, 
الفقر الذي يجعؿ المجتمع مييأ لمدخوؿ في 

.نتيجة  صراع طبقي طمبا لممساواة الاجتماعية
اتساع اليوة بيف ف تيف احداىما امسكت باسباب 
الثروة والاخرى لـ ينميا سوى الحرماف والتيميش 

 ز!!فاخذت تبحث عف قطعة  الخب

عمى  اف مف بيف الثوار(14)ويذكر ابف الاثير
 عثماف في لحظة مقتمو مف ثأر فاخذ وانتيب ما

وجدوا حتى  في البيت وخرجوا, واخروف اخذوا ما
عمى النساء مف حمي, وتنادى اخروف: )  اخذوا ما

تسبقوا اليو, واتوا بيت الماؿ  ادركوا بيت الماؿ ولا
 وانتيبوه وىاج الناس(.

اف ىؤلاء الذيف قاموا بعمميات النيب ويبدو 
والسمب في بيت عثماف ومف بيت الماؿ ىـ مف 
 المتضرريف اقتصادياً  مف سياسة عثماف المالية.

المبحث الثاني: سياسة عثمان الاقتصادية تجاه 
 أقاربو

عندما يرى الانساف اف الامتيازات المالية 
بع والاقتصادية لف ة معينة مف الناس تحمؿ الطا

الشرعي او القانوني)اي انيا اكتسبت الصفة 
الشرعية والقانونية كونيا صادره مف رموز السمطة 
الذيف يمثموف  الشرعية السياسية(, فلا سبيؿ في 
الاعتراض عمييا او نقدىا, لاف الاسلاـ جاء 
لجميع الناس ولجميع الف ات ولـ يحرـ امتلاؾ 

 الثروة والامواؿ.

ي زمف الخميفة عثماف بف الا اف الذي حدث ف
عفاف ىو اف بيت ماؿ المسمميف تحوؿ في عيده 
الى بيت ماؿ بني أمية, ولـ يراع عثماف مشاعر 

احكاـ الشريعة في صب ىذه  المسمميف ولا
الامواؿ مدرارةً  في خزا ف اىؿ بيتو, فقد أغدؽ 
عثماف عمى الذيف أمر محمد )صمى الله عميو 

نة كراىيةً  ليـ مف والو وسمـ( بابعادىـ مف المدي
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أمثاؿ الحكـ بف ابي العاص وعبدالله بف ابي 
السرح والوليد بف عقبو وغيرىـ ولايخفى عمى احد 
ما ليذا التقريب مف استخفاؼ بعقا د الناس 

 وبكرامتيـ وعقوليـ.

وقد وسع عثماف بف عفاف للاموييف ولاقاربو في 
اف  (15)العطايا اكثر مف ىذا, حيث يذكر اليعقوبي

عامؿ صدقات المسمميف عمى سوؽ المدينة اذا 
امسى اتاىا عثماف فقاؿ: ادفعيا الى الحكـ بف 
ابي العاص وكاف عثماف اذا اجاز احدا مف اىؿ 
بيتو بجا زة جعميا فرضا مف بيت الماؿ , فجعؿ 
يدافعو ويقوؿ لو: يكوف فنعطيؾ اف شاء الله فألح 

عطيناؾ عميو فقاؿ : انما انت خازف لنا , فاذا ا
فخذ, واذا سكتنا عنؾ فاسكت. فقاؿ: كذبت والله 
! ما أنا بخازف , ولا لاىؿ بيتؾ, وانما انا خازف 
المسمميف. وجاء بالمفتاح يوـ الجمعة وعثماف 
يخطب فقاؿ: اييا الناس, زعـ عثماف اني خازف 
لو ولاىؿ بيتو, وانما كنت خازناً  لممسمميف وىذه 

اخذىا عثماف مفاتيح بيت مالكـ, رمى بيا ف
 ودفعيا الى زيد بف ثابت.

وزوج عثماف ابنتو مف مرواف بف الحكـ وامر      
لو بخمس ال نا ـ البال ة الفي الؼ وخمسما ة 

, اي انو امر (16)الؼ دينار وعشريف الؼ دينار 
لو باكثر مف خمسما ة الؼ يدفعيا اليو مف بيت 
ماؿ المسمميف. وىذا يعني اف عثماف كاف يرى اف 

فسو الحؽ في ىذا العطاء, ولـ يكف يبيح لن
لصاحب بيت الماؿ اف يعصي امره او يجادؿ 
فيو. واذا اطمؽ الاماـ يده في الامواؿ العامة, 
اطمؽ العماؿ ايدييـ فييا عمى ىذا النحو, لـ يكف 
غريبا اف تمتد ىذه الايدي الى امواؿ الصدقة, لا 
للاتفاؽ عمى الحرب بؿ لمعطاء وصمة الرحـ. 

اف دؿ عمى شيء فانما يدؿ عمى اف  وىذا
السياسة المالية اياـ عثماف لف تكف دقيقة 

 ومحكمة.

ونقـ الناس عمى عثماف بعد ولايتو بست      
سنيف, ويتكمـ فيو مف تكمـ, وقالوا: آثر القرباء, 
وحمى الحمى, وبنى الدار, وأتخذ الضياع 

 .( 17)والأمواؿ بماؿ الله والمسمميف

الاشارة الى بعض احداث السجؿ  وىنا لابد مف
التاريخي السيء لبعض المقربيف الذيف اغدؽ 
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عمييـ عثماف بالامواؿ الطا مة لكي تتفتح الصورة 
بعدـ احقيتيـ في ىذا العطاء لانو شكؿ استفزاز 

 كبير لف ات كثيرة مف المجتمع الاسلامي.

 وىؤلاء المقربيف ىـ:

كاف الحكـ بف ابي العاص وابنو مرواف: -1     
الحكـ بف ابي العاص في مكة يشتـ رسوؿ الله 
)صمى الله عميو والو وسمـ( ويسمعو مايكره, فمما 
كاف فتح مكة اظير الاسلاـ خوفا مف القتؿ فمـ 

.  (18)يحسف اسلامو فكاف مطعوناً عميو في دينو
ولما قدـ المدينة  أخذ يؤذي الرسوؿ )صمى الله 

اتو وىو عميو والو وسمـ( ويتجسس عميو في حجر 
بيف نسا و فمعنو ولـ يجد بداً  مف المدينة فظؿ 
في منفاه بقية حياة محمد )صمى الله عميو والو 
وسمـ( وخلافة ابي بكر وعمر, ولما استخمؼ 

 . (19)عثماف رده وولده وكاف ذلؾ مما انكر عميو 

وعندما كاف الحكـ يعيش في مكة قبؿ      
اويا مف اليجرة الى المدينة كاف يعيش وضعا ماس

الناحية المادية, وت ير ىذا الحاؿ فجأة عندما 
دعاه عثماف لمقدوـ الى المدينة, وقد وصؼ 

ىذه الحالة : )وقاؿ بعضيـ رأيت  (31)اليعقوبي

الحكـ بف ابي العاص يوـ قدوـ المدينة عميو ثوب 
خمؽ وىو يسوؽ تيساً  حتى دخؿ دار عثماف 

ثـ والناس ينظروف الى سوء حالو وحاؿ مف معو 
 خرج وعميو جبة خز وطيمساف(.

ىذا الوضع المأسوي لمحَكـ تحوؿ بسرعة      
مذىمة الى وضع احتؿ فيو الصدارة في امتلاؾ 
الامواؿ واصبح مف الاثرياء الذيف يشار الييـ 
بالبناف, فقد تدفقت الامواؿ بيف يديو بسرعة فا قة 
ومصدرىا لايحتاج الى كثير مف الفطنة والنباىة 

مصدرىا!! انيا مف بيت ماؿ لكي نعرؼ 
: )وحمؿ خمس ( 31)المسمميف. فقد ذكر ابف الاثير

افريقيا الى المدينة فاشتراه مرواف بف الحكـ 
 بخمسما ة الؼ دينار فوضعيا عنو عثماف(.

عبد الله بف سعد بف ابي السرح, وىو -1     
اخو عثماف مف الرضاعة )ارضعتو اـ عثماف(. 

الاثر الكبير في قرار كاف لارتداده عف الاسلاـ 
الرسوؿ )صمى الله عميو والو وسمـ( في اىدار 
دمو واباحة قتمو ولو كاف متعمقا بأستار الكعبو , 
ففر الى عثماف ف يبو عنده :) فأتى بو رسوؿ الله  
)صمى الله عميو والو وسمـ( طويلا فأعرض عنو 
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النبي )صمى الله عميو والو وسمـ( فصار عثماف 
الله أمنتو والنبي )صمى الله عميو يقوؿ : يارسوؿ 

والو وسمـ(  يعرض عنو ثـ قاؿ :نعـ . فمما 
انصرؼ عثماف قاؿ رسوؿ الله )صمى الله عميو 
والو وسمـ( لمف حولو ماصمت الا ليقوـ اليو 
بعضكـ فيضرب عنقو . فقاؿ رجؿ مف الانصار 
فيلا اومأت يارسوؿ الله ؟ فقاؿ: اف النبي لاينب ي 

 (31)نة الاعيف( اف يكوف لو خا 

اما سبب ارتداده عف الاسلاـ فيكاد لا يخمو      
منو كتاب مف كتب السير والتواريخ العامو, اذ 
قاؿ لقريش في مكة:) اني كنت اصرؼ محمد 
حيث اريد كاف يممي عمي ))عزيز حكيـ(( فأقوؿ 
))عميـ حكيـ(( فيقوؿ : نعـ كؿ صواب(. وفي 

مثؿ مايأتي بو رواية اخرى قاؿ لقريش : أنا اتي ب
محمد وكاف يممي عمي )الظالميف( فيكتب 
)الكافريف( ويممي عمي )سميع عميـ( فيكتب 
)غفور رحيـ( واشباه ذلؾ . فأنزؿ الله : )ومف 
اظمـ ممف افترى عمى الله كذبا اوقاؿ اوحي الي 
ولـ يوح اليو شئ ومف قاؿ سأنزؿ مثؿ ما انزؿ 

 .(  34()33)الله( 

عزؿ عمرو بف العاص عف فمما ولي عثماف      
خراج مصر واستعمؿ عميو عبدالله بف سعد بف 
ابي السرح فكتب عبدالله الى عثماف : اف عمرا 
كسر عمي الخراج وكتب عمر يقوؿ : اف عبد الله 
كسر عمي مكيدة الحرب , فعزؿ عثماف عمرا 
واستقدمو واستعمؿ بدلو عبدالله عمى حرب مصر 

التي كانت وخراجيا, اي انو اعطاه السمطو 
لعمرو مف قبؿ , ثـ بعث عبدالله بف سعد الى 
عثماف بماؿ مف مصر قد حشد فيو فدخؿ عمرو 
عمى عثماف فقاؿ عثماف : ياعمرو ىؿ تعمـ اف 

درت بعدؾ؟ فقاؿ عمرو: اف  (35)تمؾ المقاح 
فصاليا ىمكت . يريد عثماف اف مصر قد كثر 
خراجيا عمى ايد عبدالله بف سعد فقاؿ لو عمرو: 

فصاليا ىمكت اي اف اولاد المقاح قد ىمكت  اف
بحرمانيا مف المبف , يريد اف ذلؾ ارىاقا لاىؿ 

 .  (36)مصر وتحميميـ مالايطاؽ 

اذف ىكذا كاف الامراء والولاة يتعامموف      
وينظروف الى الرعية فصوروا مصر واىميا بقرة 
حموب يجب حمبيا بأكبر قدر ممكف حتى ولو 

مساكيف, فزيادة الخراج عمى حساب ابنا يا ال
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جعمت ىنا عمى حساب الطبقات الفقيرة في 
المجتمع وىي الاكثر تضررا دا ما مف ىذه الزيادة 
لكي ينعـ الصحابة الكبار المتفرغيف لمعبادة وادارة 
البلاد. والا فما ىي الافضمية التي تمتع بيا 
عبدالله بف سعد لكي ينعـ بخيرات مصر, ويحوليا 

عد عزؿ عمرو بف العاص عنيا الى بقرة حموب ب
وتعيينو واليا عمى مصر ليستمتع بخيراتيا, فاذا 
كانت الاذىاف تفتقت وجاءت بيذه الافكار 
الاقتصادية النادرة في زيادة الضريبة عمى ابناء 
مصر, فيلا منحت شي ا مف ىذا الابتكار لخدمة 
ابناء البلاد او عمى الاقؿ سؤاؿ عف وضع 

لى مايقدـ ليـ مف المحتاجيف او النظرة ا
مساعدات انسانية خاصة وانو لايوجد مجتمع في 
اي عصر كاف يخمو مف ف ة الفقراء والمعوزيف 
الذي نادى بمساعدتيـ القراف الكريـ والسنة النبوية 
الشريفة. وكؿ الشواىد التاريخية تقوؿ اف حالة 
ال نى والترؼ واليسر كانت محصورة بف ة معينة 

 فة ومف قادة الفتوحات.مف المقربيف مف الخمي

وىكذا شمر ابف ابي السرح عف ساعديو      
ليثبت لولي نعمتو انو عند حسف ظنو, وصح 

ماتوقعو عثماف بف عفاف)...وكثرت ال نا ـ وبم ت 
 . (37)الفي الؼ وخمسما ة الؼ وعشريف الفاً (

 الوليد بف عقبة بف ابي معيط-3     

تح فاسمـ ظؿ الوليد عمى شركو حتى يوـ الف     
كبقية الطمقاء , ونزولا عمى سياستو الرشيدة في 
محاولة ترويض خصومو السابقيف حتى مف 
يتوسـ فييـ الاصرار عمى العناد, فقد اوكؿ النبي 
محمد )صمى الله عميو والو وسمـ( الى الوليد 
وظيفة )مصدؽ( اي )جابي زكاة( لعؿ ذلؾ ينزع 
, مافي صدره مف غؿ نحوه واليواشـ والاسلاـ

فارسمو الى بني المصطمؽ لياخذ منيـ صدقات 
امواليـ فعاد باكذوبة فاضحة وىي انيـ ىموا بقتمو 
لولا انو افمت منيـ ف ضب النبي محمد )صمى 
الله عميو والو وسمـ( اذ كاف لايثيره شيء قدر 
الردة عف ديانتو لولا اف وصمت الاخبار الى بني 

محمد المصطمؽ فاسرعوا بانفاذ رسوؿ الى النبي 
)صمى الله عميو والو وسمـ( افيموه انو كؿ مافاه 
بو الوليد محض افتراء واختلاؽ وانيـ مازالوا عمى 
اسلاميـ وخضوعيـ لدولتو واف زكواتيـ رىف 

وصدقت السماء  (38)اشارتو وطوع امره,
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المصطمقيف بنزوؿ الاية : )ياأييا الذيف امنوا اف 
ؾ حاز وبذل (39)جاءكـ فاسؽ بنبأ فتبينوا...( 

 الوليد عمى لقب : )الفاسؽ( بكؿ جدارة.

وسيراً  عمى السياسة التي اتبعيا عثماف      
بتمكيف اقاربو الادنيف والانعاـ عمييـ والاحساف 

عمى الثروات الطا مة,  ليـ ليتمكنوا مف الحياز
عزؿ سعد بف ابي وقاص وعيف بدلو اخاه مف امو 
)الفاسؽ( بشيادة السماء: الوليد بف عقبة والياً 

  (41)عمى الكوفة

ولما قدـ الوليد الكوفة اتاه عبد الله بف      
مسعود وقاؿ لو: )ماجاء بؾ؟ قاؿ: ج ت اميراً . 

اصمحت بعد اـ فسد  قاؿ ابف مسعود: ماادري
وىذا دليؿ قوي عمى فساد وانحراؼ  (41)الناس(

ىذا الشخص بيف اقرانو, وحادثة صلاة الوليد 
بالناس)صلاة الصبح( وىو سكراف اوردتيا جميع 
المصادر المعتبرة بدوف استثناء والتي عزؿ عمى 

 اثرىا حادثة مشيورة لاداعي لسرد تفاصيميا.

و عينو عثماف ولكف ورغـ عزلو مف الكوف     
حتى  (41)مصدقا عمى صدقات)كمب وبمقيف( 

يحصؿ عمى ثمُنيا بنص الاية : )أنما الصدقات 

لمفقراء والمساكيف والعامميف عمييا... والله عميـ 
 .(43)حكيـ(

ولعؿ مايثير العجب كيؼ يعيف عثماف الوليد      
مصدقا مع انو ثبت فسوقو وعدـ صدقو في ىذه 

الوليد بعد ذلؾ مف تممؾ  المينة ذاتيا,؟ وتمكف
 الاراضي والضياع.

لقد كاف العامؿ الاقتصادي حاضرا في      
الاحداث حتى المحظات الاخيرة قبؿ قياـ الثورة , 
ففي المفاوضات الاخيرة التي جرت بيف الاماـ 
عمي )عميو السلاـ( والوفد القادـ مف مصر, اثار 
ة ىذا الوفد مآحذ عديدة عمى سياسة عثماف المالي

منيا: )... واعطى بني امية اكثر مف الناس( 
(44) . 

وحيف طمب الاماـ عمي عميو السلاـ مف      
عثماف اف يخطب بالناس كي يعتذر الييـ فييا 
كاف اوؿ ماطمب منو اف يعتذر مما قد وقع مف 

 .(45)الأثرة لبعض اقاربو

وىكذا تعامؿ عثماف مع الماؿ فكدسو لدى      
قي المجتمع, وحوليـ بعض الاشخاص دوف با
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بالتالي الى رأسمالييف كبار في مجتمع غير 
متوازف الدخوؿ بسبب عدـ توازف العطاء, مما 
 اعطاىـ قدرة التحكـ بنمط مسيرة المجتمع وحياتو.

أدت سياسة عثماف التي ارتكزت وبالتالي        
بني أميو , وسوء توزيع الثروة في  ةعمى محابا

مى رقاب المؤمنيف, ع الدولة, ورفع أسوا الناس
وتركيز السمطو في يد عا مو بعينيا دوف اعتبار 

ىمية,والكفاءة الى تمرد عامة الشعب,وتذمر للأ
 الصحابو حتى انتيى الامر بمقتمو.

المبحث الثالث: الاصوات ألمطالبو بالتغيير 
 الاقتصادي واثرىا في تأجيج الثورة 

التي اصطنعيا عثماف منذ  السياسو الماليو     
نيض بالخلافو كميا موضوع لمنقمة والانكار مف 
اكثر الذيف عاصروه. فقد كاف يرى انو لو الحؽ 
في التصرؼ في الامواؿ العامو, ولايرى اف 
لممسمميف الحؽ في اف يراقبوه او يطالبوا بحقوقيـ 
المالية, اما مسألة مراقبتو او محاسبتو ماليا يبدو 

في خمده نيا يا بدليؿ ماقالو لخازف  انيا لـ تدر
 بيت الماؿ :) انما انت خازف لنا( .

ويبدو اف الفكر الديني العقا دي وحتى      
الاجتماعي لدى الكثير مف الناس في تمؾ 
المرحمو كاف ينظر الى الخميفو وادارتو السياسيو 
ومنيا )الاداره الماليو( بنفس رأي عثماف المذكور 

ذلؾ الزمف قا مة عمى اساس :  انفا , لاف ثقافة
)تسمع وتطيع للامير, واف ضرب ظيرؾ واخذ 

الا اف ىذا لايمنع اف  (46)مالؾ تسمع وتطيع(
تكوف ىناؾ اصوات مطالبة بالت يير الاقتصادي 
والاجتماعي لممجتمع وفؽ ضوابط وتعاليـ الديف 

 الاسلامي.

ىذا الصوت ىو ابا ذر ال فاري الذي كاف      
حابة, قديـ الاسلاـ بعد ثلاثة فكاف مف كبار الص

رابعاً  ,وكاف يفتخر ويقوؿ رأيتني رابع الاسلاـ, 
وكاف رجلا ثوريا يحرص عمى قوؿ الحؽ ميما 
كمفو ذلؾ مف ثمف , لذا قاؿ عنو محمد )صمى 
الله عميو والو وسمـ( :) مااظمت الخضراء ولااقمت 

 .(47)ال براء مف رجؿ أصدؽ ليجةً مف ابي ذر( 

نكر أبا ذر عمى عثماف سياستو المالية ا     
واطمؽ صوتو المدوي الذي ركز عمى اقامة مبدأ 
العدالة الاقتصادية والاجتماعية, صوت فيو انكار 
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واضح لاكتناز الامواؿ وجعميا في ايدي ف ة قميمة 
وحرماف الف ات الفقيرة وىي الاكثر انتشارا في 

 المجتمع.

ية عمى ثار أبا ذر في دعوتو الاقتصاد     
الامعاف في التسمط عمى الاخريف الناتج مف 
الفوارؽ الاجتماعيو بسبب ازدياد اليوة بيف  الفقراء 
والاغنياء فأطمؽ صرختو المدوية :) يامعشر 
الاغنياء واسوا الفقراء... وبشر الذيف يكنزوف 
الذىب والفضو بمكاو مف نار تكوى عمى جباىيـ 

بيذه فقض مضاجع السمطات الحاكمة  (46) (
المطالبات الاقتصادية التي فييا دعوة واضحة 
لمفقراء لرفض الاستعباد او الاست لاؿ , تمؾ 
الحالة التي صورىا ابا ذر بقولو :) عجبت لمف 
لايجد في بيتو قوت يومو كيؼ لايخرج الى الناس 

فيذا دليؿ عمى وجود ف ة ( 48)شاىراً سيفو( 
ح مسحوقة وم موب عمى امرىا لاتستطيع الافصا

عف واقعيا , مقموعة بعماؿ عثماف, وعناصر 
 عشيرتو ذات النفوذالواسع في كؿ الامصار .

ويبدو اف وجية نظر ابا ذر في مقولتو او في 
دعوتو ىذه ليس القصد منيا اشيار السيؼ بوجو 

الافراد مف ابناء المجتمع لكي يحصؿ الجا ع 
 عمى قوت يومو مف خلاليـ, انما ىي دعوة لمثورة
ضد الحاكـ الذي يمتمؾ زماـ الامور ومفاتيح 
الت يير الاقتصادي والمعاشي لمناس. والا فميس 
مف اخلاؽ الاسلاـ اشيار السيؼ بوجو كا ف مف 
كاف, فابا ذر كاف يرى اف السكوت عف الحقوؽ 

 الميضومة يشكؿ عاراً  عمى الفرد المسمـ.

ولـ يقؼ الامر عند ىذا الحد في مطالبة         
ذر المسؤوليف في السمطة بالانتباه الى حالة  ابا

الفقراء والمعوزيف ومقارنتيا بحالة الترؼ وال نى 
الفاحش عند الطبقات العميا في المجتمع, بؿ 
تعدتيا الى مطالبتو المسؤوليف الكبار بعدـ 
المبال ة في الاسراؼ لاف ماؿ المسمميف ليس 

ناء ممكا خاصا ليـ. اذ قاؿ لمعاوية في استنكاره ب
قصر الخضراء بدمشؽ: )يامعاوية اف كانت ىذه 
مف ماؿ الله فيي الخيانة, واف كانت مف مالؾ 

وفي كمتا الحالتيف يكوف سموؾ  (49)فيو الاسراؼ(
معاوية منحرفا عف خط السياسة المالية 

 الصحيحة.
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وكاف ابو ذر يذىب الى اف المسمـ لاينب ي لو اف 
مو وليمتو, او يكوف في ممكو اكثر مف قوت يو 

شيء ينفقو في سبيؿ الله, أو يعده لكريـ, ويأخذ 
بظاىر القراف: ) والذيف يكنزوف الذىب والفضو 

 (51)ولاينفقونيا في سبيؿ الله فبشرىـ بعذاب اليـ(
فما زاؿ كذلؾ حتى اولع الفقراء بمثؿ ذلؾ واوجبوه 
عمى الاغنياء , وشكى الاغنياء مايمقوف منو , 

ة بالؼ دينار في جنح الميؿ فارسؿ اليو معاوي
فانفقيا, فمما صمى معاوية الصبح دعا رسولو 
الذي ارسمو اليو فقاؿ: اذىب ابي ذر فقؿ لو: انقذ 
جسدي مف عذاب معاوية , فانو ارسمني الى 
غيرؾ واني اخطأت بؾ. ففعؿ ذلؾ. فقاؿ لو ابو 
ذر : يابني قؿ لو: والله مااصبح عندنا مف 

خرنا ثلاثة اياـ حتى دنانيرؾ دينار , ولكف ا
نجمعيا. فمما راى معاوية انو فعمو يصدؽ قولو 
كتب الى عثماف : اف ابا ذر قد ضيؽ عمي, فقد 
كاف كذا وكذا, لمذي يقولو الفقراء. وكتب اليو 
عثماف: اف الفتنة قد اخرجت خطميا وعينيا, ولـ 
يبقى الا اف تثب, فلا تنكإ القرح, وجيز ابا ذر 

يلا وكفكؼ الناس ونفسؾ الي , وابعث معو دل
 . وبعث اليو أبا ذر. (51)مااستطعت 

فمما قدـ المدينة, ورأى المجالس في اصؿ جبؿ 
سمع قاؿ: بشر اىؿ المدينة ب ارة شعواء وحرب 
مذكار, ودخؿ عمى عثماف فقاؿ لو: ما لاىؿ 
الشاـ يشكووف ذرب لسانؾ؟ فاضبره. فقاؿ : يا ابا 

, واف ادعو الرعية ذر, عمي اف اقضي ما عمي
الى الاجتياد والاقتصاد, وماعمي انو اجبرىـ عمى 
الزىد. فقاؿ ابو ذر: لاترضوا مف الاغنياء حتى 
يبذلوا المعروؼ, ويحسنوا الى الجيراف والاخواف 

 .(51)ويصموا القرباف

فكانت معارضة ابي ذر تتصؿ قبؿ كؿ       
شيء بالنظاـ الاجتماعي. كاف يكره اف ي نى 

حتى يكتنز الذىب والفضة. واف يحتاج  ال ني
الفقير حتى لايجد ماينفؽ. ثـ كاف يكره اف يعطي 
الاماـ ماؿ المسمميف للاغنياء ب ير حقو, فيزيدىـ 
غنى ويزيد الفقراء فقراً , ويؤثر الماؿ قوماً  
لاحاجة بيـ اليو, ويعرؼ ىذا الماؿ عف المصالح 

يكفو العامة. ثـ كاف لايرى لمخميفة الحؽ في اف 
عف النقد او يعاقبو عف المعارضة. وكاف يرى اف 
رضا الله باسخاط السمطاف احب اليو مف رضا 

 .(53)السمطاف باسخاط الله
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ولـ يقـ ابا ذر في المدينة الا ياما حتى      
ارسؿ اليو عثماف: والله لتخرجف عنيا! قاؿ: 
اتخرجني مف حرـ رسواؿ الله؟ قاؿ : نعـ , وانفؾ 

فالى مكة؟ قاؿ: لا! قاؿ: فالى راغـ. قاؿ: 
البصرة؟ قاؿ: لا! قاؿ: فالى الكوفة؟ قاؿ : لا! 
ولكف الى الربذة التي خرجت منيا حتى تموت 
بيا. يامرواف! اخرجو, ولاتدع احد يكممو حتى 
يخرج. فاخرجو عمى جمؿ ومعو امراتو وابنتو... 

 .(54)فمـ يزؿ ابو ذر بالربذة حتى توفى

فة عثماف بف عفاف يسمؾ وىكذا كاف الخمي     
مع المعارضيف الذيف ليست ليـ قرابة لتأوييـ, 
ولاعشيرة تظميـ, وبنفس الاسموب الذي بدأه مع 
ابو ذر ال فاري بدأ إجراءاتو مع ابف مسعود. وقد 
كاف ىذا الاخير والياً  في الكوفة منذ زمف عمر, 
وتولى في عيد عثماف بيت الماؿ في الكوفة في 

بي وقاص, فمما عزؿ سعد عف امارة سعد بف ا
الكوفة ظؿ ابف مسعود عمى بيت الماؿ صدداً  
مف اياـ وليد بف عقبة. حيث استقرض ىذا 
الاخير مبم اً  كبيرا مف بيت الماؿ, فمما جاء 
الاجؿ رجع اليو ابف مسعود, فراح يتيرب مف 

الاداء فاصر عميو ابف مسعود, فشكاه الوليد الى 
ف مسعود: ) انما عثماف, وكتب عثماف الى اب

انت خازف لنا, فلاتعرض الوليد فيما اخذ مف بيت 
الماؿ( ف ضب ابف مسعود واعتزؿ والقى مفاتيح 

. (55)بيت الماؿ واقاـ في داره يعظ الناس ويعمميـ
ومنذ ذلؾ الوقت بدأت معارضة ابف مسعود 
لعثماف في امور الماؿ ثـ تطورت الى الخلاؼ 

 في الامور السياسية.

دما كتب الوليد الى عثماف وقاؿ لو: اف وعن     
ابف مسعود يعيبؾ ويطعف عميؾ, كتب اليو 
عثماف باشخاصو الى المدينة, وعندما بمغ ابف 
مسعود المدينة دخؿ المسجد وعثماف يخطب عمى 
المنبر. فمما رأى مدخمو قاؿ: الا انو قد قدمت 
عميكـ دويبة سوء مف يمشي عمى طعامو يقيء 

مسعود: لست كذلؾ, ولكني ويسمح. فقاؿ ابف 
صاحب رسوؿ الله )صمى الله عميو والو وسمـ( 
يوـ بدر ويوـ بيعة الرضواف. ونادت عا شة اي 
عثماف اتقوؿ ىذا لصاحب رسوؿ الله )صمى الله 
عميو والو وسمـ(! ثـ امر عثماف بو فاخرج مف 
المسجد اخراجا عنيفا. وضربت بو الارض فكسر 
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ي فلاـ عثماف في ضمعاً مف اضلاعو . وقاـ عم
ذلؾ وقاؿ: تفعؿ ىذا بصاحب رسواؿ الله. ولكف 
ارسمت زبيد بف كثير فسمعو يحؿ دمي. قاؿ 
عمي: زبيد غير ثقة. ثـ قاؿ عمى امر ابف مسعود 

 .( 56)حتى حمؿ الى منزلو

ولـ يقؼ عثماف عند ىذا الحد ولكنو قطع      
عطاء ابف مسعود وحضر عميو الخروج مف 

مسعود اف يخرج غازيا في اىؿ  المدينة واحب بف
الشاـ, فابى عميو عثماف ذلؾ استجابة لقوؿ 
مرواف: انو افسد عميؾ الكوفة , فلاتدعو يفسد 

 .(57)عميؾ الشاـ

وعندما زار عثماف ابف مسعود في مرضو      
الذي مات فيو قاؿ لو عثماف: أرد عميؾ عطا ؾ. 
قاؿ ابف مسعود حبستو عني حيف احتجت اليو , 

الي حيف لاحاجة لي بو. فقاؿ عثماف:  وترده
يكوف لبناتؾ مف بعدؾ. فقاؿ: اتخشى عمى بناتي 
الفقر؟ اني امرت بناتي اف يقرأف كؿ ليمة سورة 
الواقعة, واني سمعت رسوؿ الله )صمى الله عميو 
والو وسمـ( يقوؿ: ))مف قرأ الواقعة كؿ ليمة لـ 

تصبو فاقو ابداً (( ومات ابف مسعود عف بضع 
 .(58)ف سنة ودفف بالبقيعوستي

اما الصوت الثالث فيو عمار بف ياسر اذ      
: اف عثماف اخذ جواىر بيت (59)يذكر البلاذري

الماؿ فحمى بو بعضا مف اىمو ف ضب الناس, 
فقاؿ ) لتأخذف حاجتنا مف ىذا الفيء واف رغمت 
انوؼ اقواـ( فقاؿ عمار بف ياسر: )اشيد الله اف 

. فقاؿ عثماف: )اعمي انفي اوؿ راغـ مف ذلؾ(
ياابف المتكاء تجتري! خذوه. فاخذوه ودخؿ عثماف 

 بضربو حتى غشي عميو(.

وقد كتب الى عثماف جماعة مف الصحابة      
فييـ: المقداد, وعمار, وطمحة,والزبير,عمى 

: )كتاباً عدوا فيو احداث  (61)مايقوؿ البلاذري
 عثماف وخوفوه واعمموه انيـ موا بوه إف لـ يقمع,
فأخذ عمار الكتاب وأتاه بو, فقرأ سطراً منو. فقاؿ 
لو عثماف: أعمي تقدـ مف بينيـ؟ فقاؿ عمار: 
لاني انصحيـ لؾ . فقاؿ:كذبت ياأبف سمية, فقاؿ 
أنا والله أبف سمية وأبف ياسر. فأمر غممانو فمدوا 
بيديو ورجميو, ثـ ضربو عثماف برجميو وىو في 
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وكاف ضعيفاً  الخفيف عمى مذاكيره فأصابو الفتؽ,
 كبيراً ف شى عميو( 

وخلاصة القوؿ اف السياسة العامة لمدولة       
عمى  -في جوانبيا المالية والادارية -كانت مبنية

العبث بمقدرات المسمميف, وعمى الخروج عمى 
روح الاسلاـ لكسب ولاء الناس للأموييف مف 
جية, ولمتنكيؿ عمف يناو ونيـ أو ينتصروف لمديف 

حتى )لسيرة الشيخييف( تمؾ السيرة التي الحنيؼ, و 
تسمـ عثماف الخلافة عمى أساس السير وفؽ 
مستمزماتيا, فإف سيرتو مع رعيتو لـ تكف في 

كؿ الأتفاؽ مع  -غير متفقة–كثير مف وجوىيا 
نصوص القراف وسنة الرسوؿ )صمى الله عميو 

 . (61)وألو وسمـ( جممةً وتفصيلا 

ثؿ صورة ناطقة ىذه بعض النماذج التي تم     
لسياسة عثماف بف عفاف الاقتصادية والتي دفعت 

 بالامور الى النياية المحزنة التي ادت الى قتمو.
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ىػ/ 1411مطبعة الصدر ,قـ , ,) 1كتاب العيف, تحقيؽ: ميدي المخزومي وابراىيـ السامرا ي ,ط -17

 ـ(1991
 ـ/ 1371ىػ/ 774ابف كثير, ابو الفداء اسماعيؿ بف كثير الدمشقي )ت 

ىػ/ 1418, ) دار احياء التراث العربي , بيروت , 1البدية والنياية , تحقيؽ: عمي شيري , ط -18
 ـ(1988

 ـ( 874ىػ/ 161مسمـ, ابو الحسف بف الحجاج القشيري النيسابوري )ت
 صحيح مسمـ, )دار الفكر, بيروت, د.ت( -19

 ـ(956ىػ/ 346المسعودي, ابو الحسف بف عمي بف الحسيف بف عمي )ت 
, ) شركة ابناء شريؼ الانصاري لمطباعة والنشر والتوزيع , 1مروج الذىب ومعادف الجوىر , ط -11

 ـ(1117ىػ/ 1418بيروت, 
 ـ(1441ىػ/ 845تميـ )ت المقريزي , تقي الديف ابو محمد بف عمي بف ابراىيـ بف 

 ـ(1937ىػ/ 1356النزاع والتخاصـ فيما بيف بني امية وبني ىاشـ ,) المطبعة الابراىيمية, القاىرة ,  -11
 ـ(914ىػ/ 191اليعقوبي , احمد بف ابي يعقوب بف واضح الكاتب )ت 

 تاريخ اليعقوبي ,) دار صادر ,بيروت, د.ت( -11
 جعفر , نوري 

 ,) مطبعة النجاح , القاىرة, د.ت( 1ومناو وه ,ط ((السلاـعميو ))عمي  -13
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 الفتنة الكبرى, )مطبعة الاىراـ, القاىرة, د.ت(  -14

 شحادة , حساـ
, )طوى لمثقافة 1دراسة في المصادر الاسلامية ,ط -عيد عثماف بف عفاف-اخبار الفتنة الكبرى  -15

 ـ( 1111ىػ/ 1433والنشر والاعلاـ ,لندف, 
 الديف, احمد  عز
 ـ(1996ىػ/ 1417, )مطبعة مير ,قـ, 1الامامة والقيادة , ط -16
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 مممكة يمخد ) حمب ( ودورها السياسي والاقتصادي

 في الالف الثاني قبل الميلاد
 عدنان محمد مجمي د. م.                                                                              

 المقدمة :
أو )حمب( كما ىو متعارؼ عمييا عند الباحثيف، واحدة مف اقدـ  المدف السورية وأعرقيا  تعد مممكة يمخد  

إذ جاء ذكرىا في النصوص المصرية مف القرف العشريف قبؿ الميلاد، وتدؿ بقاياىا عمى أنيا تعود إلى 
ة عمى حدٍ حضارة كنعانية مزدىرة ظيرت في شماؿ سورية، وقد تمتعت ىذه المممكة بأىمية تجارية وعسكري

سواء، وتشير النصوص الاقتصادية إلى أف مستودعاتيا كانت مميئة بالبضائع المختمفة التي يعاد تصديرىا 
 إلى بحر ايجو وآسيا الصغرى .

إف ازدىار ىذه المممكة وأىميتيا التجارية والعسكرية جاءت مف موقعا الجغرافي، إذ أنيا تقع عمى الطرؽ  
ربط بلاد الرافديف بسورية، ومنيا تنطمؽ القوافؿ التجارية أما باتجاه آسيا الصغرى التجارية الرئيسة التي ت

 وبلاد اليوناف، أو باتجاه البحر المتوسط ومصر.

تجدر الإشارة إلى أف ىذا الموقع الجغرافي لمممكة يمخد الذي جعميا مزدىرة وذات نفوذ واسع يمتد مف 
لى مممكة قطنو ق رب حمص جنوبا، ومف مممكة مسكنة عمى الفرات شرقا وحتى مممكة كركميش شمالا وا 

البحر المتوسط غربا، وجعميا تتحكـ بأىـ طرؽ التجارة، جعمو أيضا محطا للؤطماع ومركزا لمصراع بيف 
الدوؿ القائمة في الشرؽ الأدنى القديـ آنذاؾ، ومف ىنا جاء اختياري لموضوع بحثي ىذا الموسوـ ) حمب 

 قتصادي في الالؼ الثاني قبؿ الميلاد ( . ودورىا السياسي والا
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وقد قسـ البحث إلى ثلاث محاور، تناولنا في 
الأوؿ منيا الموقع الجغرافي والتسمية، أما المحور 
الثاني فقد تضمف تاريخ مممكة يمخد )حمب( 
ونشأتيا بعد سقوط امبراطورية أور، في حيف 
تركز المحور الثالث عمى علاقات يمخد )حمب( 

 مع الممالؾ القائمة آنذاؾ .    

عمى مجموعة مختمفة مف  اعتمدت البحث
 : المصادر

يأتي في مقدمة ىذه المصادر مؤلؼ الأستاذ طو  
" مقدمة في تاريخ الحضارات القديمةباقر، "

ـ ( ٜٙ٘ٔـ ( والثاني ) ٖٜٚٔبجزأيو، الأوؿ ) 
وىو مصدر ميـ لدراسة كؿ منطقة الشرؽ الأدنى 
القديـ، أما أىـ المصادر الأخرى فيي: "كتاب 

مف أقدـ الأزمنة حتى أوائؿ  - سورية القديمة
لممؤلؼ عبد الله  ـ(ٕٗٓٓالعصر البيزنطي" )
الوطف العربي القديـ )بلاد الحمو، "كتاب تاريخ 

" الأردف( -فمسطيف -لبناف -الشاـ، سورية
تاريخ سورية لممؤلؼ عبد الله فيصؿ، "كتاب 

" لمباحث ىورست ؽ.ـ( ٖٓٓ-ٖٓٓٓالسياسي )

اب، وكذلؾ ترجمة سيؼ الديف دي -كمينغؿ 
 -" لممؤلؼ جورج رو تاريخ العراؽ القديـ"كتاب 

ترجمة حسيف عمواف، وكذلؾ كتاب دالي ستيفاف 
" : ترجمة كاظـ سعد  -" ماري وكاراناالموسوـ
 الديف .   

ولعؿ أبرز الدراسات الأكاديمية التي اعتمدت في 
البحث: أطروحة الباحث حياوي عبد الكريـ 

راؽ القديمة في بلاد حضارة العدور غزالة: "
"، واطروحة زياد محمد سويداف المحمدي الشاـ

التطورات السياسية والاقتصادية في الموسومة: "
 " . ؽ. ـ( ٕٔٙ -ٕٓٓٓأعالي الفرات ما بيف )

 :  الموقع الجغرافي والتسمية –أولا    

في اعالي نير  (0)تقع مممكة يمخد )حمب(     
الفرات في شماؿ سورية وىي عمى مسافة قريبة 

،  تحدىا مف الشماؿ (0)مف الالاخ )تؿ العطشانة(
مممكة كركميش )جرابمس الحالية(، ومف الجنوب 

قعتيا الجغرافية مف ، وتمتد ر (3)مممكة قطنو
 نير سواحؿ البحر المتوسط في الغرب حتى
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أف حدود  . تجدر الإشارة إلى(4)الفرات في الشرؽ
الممالؾ والدوؿ القائمة في الشرؽ الأدنى القديـ 
تمتد وتتقمص بحسب الظروؼ السياسية 

 والعسكرية لمدوؿ القائمة .   

أما بالنسبة لتسمية حمب فقد طرحت حوليا      
آراء عدة، فيناؾ مف يشير إلى أف اسميا آرامي 
ويعني المبف أو البياض، وذلؾ لبياض تربتيا أو 

، ورأي آخر يشير إلى أف اسميا (5)لغزارة لبنيا
مشتؽ مف خرب، أخراب، إذ أف المدينة تعرضت 

، الخارجي (6)إلى الكثير مف الخراب بسبب الغزو
في حيف ىناؾ رأي ثالث يقوؿ أف كممة حمب ىو 
في الأصؿ )لب( كوف أف الأسماء السامية 
الثلاثية ىي في الأصؿ ثنائية التركيب، وتوجت 

(، وبيذا يكوف معنى اسـ حمب Zبالحرؼ )
 . (ٚ)الأرض الخصبة

ىناؾ مف الباحثيف مف يقوؿ إف اسـ حمب      
لميلاد، قديـ يعود إلى منتصؼ الألؼ الثالث قيؿ ا
-ٖٕٔٚإذ سميت بيذا الاسـ مف قبؿ الأكدييف )

ؽ.ـ(، أما الحثيوف فقد أطمقوا عمييا اسـ  ٖٕٕٓ

)حمبا( أو )حمباس(، في حيف عرفت عند 
           .            (8)المصرييف باسـ )حرب(

ومف الأسماء الأخرى التي عرفت بيا حمب     
يعود إلى  Armnmum)اسـ جاء بصيغة )

لة الأكدية، في حيف ذكرت في عصر عصر الدو 
ؽ.ـ( بصيغػػػػة  ٕٗٓٓ-ٕٕٔٔأور الثالثة )

 ِ((Armnmam(9) وفػػػػي العصػػػػػػر البابمي القديـ ،
(، Jalmadؽ.ـ( باسـ ) ٜ٘٘ٔ-ٕٓٓٓ)

-ٜٔٔوذكرت في العصر الآشوري الحديث )
، أما في العصر Halman)ؽ.ـ( باسـ ) ٕٔٙ

عرفت ؽ.ـ( فقد  ٜٖ٘-ٕٙٙالبابمي الحديث )
. وىنا نود الإشارة إلى أف كؿ (02)(Halahباسـ )

التسميات التي أطمقت عمى حمب ىي تسميات 
سامية، عمما أف اسـ حمب ىو الذي ظؿ شائعا 

 . (00)عمى امتداد تاريخيا

 : ثانيا ــــــ تاريخ مممكة يمخد )حمب(

سقطت سلالة اور الثالثة بعد حكـ امتد مف     
يا ظيرت ؽ.ـ( وبسقوط ٕٗٓٓ-ٕٕٔٔ)

سلالات وممالؾ أمورية عدة منيا) ايسف ، لارسا 
، اشنونا ، ماري ، بابؿ الاولى ( في بلاد 
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الرافديف ومف بيف تمؾ الممالؾ التي حكمت في 
بلاد الشاـ مممكة يمخد ) حمب ( ، ومف بيف تمؾ 
الممالؾ التي حكمت في بلاد الشاـ مممكة يمخد 

عشر قبؿ في المدة مف القرف التاسع  (00))حمب(
الميلاد وحتى سقوطيا عمى يد الحثييف عاـ 

 . (03)ؽ.ـ( ٖٓ٘ٔ)

أسس ىذه المممكة )يمخد( الممؾ سمو إيبوخ     
وىو أحد أبناء قبيمة شمأؿ الأمورية. وقد تميزت 
ىذه المممكة كونيا أكبر ممالؾ بلاد الشاـ بعد 

، ومحطة تجارية عمى طرؽ التجارة (04)ماري
فديف وبلاد الشاـ، ومنيا الرابطة بيف بلاد الرا

شمالا إلى الأناضوؿ واليوناف أو غربا باتجاه 
 (05)البحر المتوسط ومصر

فضلا عف المساحة الواسعة التي شغمتيا     
مممكة يمخد )حمب( والمكانة التجارية التي 
احتمتيا تميزت بمكانة دينية ىامة، إذ إنيا كانت 

عند مركز عبادة الإلو حدد )أدد( الإلو المقدس 
 . (06)الأقواـ الأمورية

إف حمب بتاريخيا العريؽ، وجماليا، وفنيا      
المعماري الراقي، أعجبت الكثير مف الباحثيف 

حتى قاؿ عنيا الباحث سوفاجيو: إنيا لا 
تضاىييا مدينة مف حيث الجماؿ والانشراح 

 .   (07)والسعة والغنى

)حمب(  العلاقات السياسية لمممكة يمخد -ثالثا
 مع الممالك المجاورة

 ــــ العلاقات مع مممكة ماري: 0
ايبوخ ومنذ تأسيسو  –خاض الممؾ سمو     

مممكة يمخد، صراعات عدة مع الممالؾ المجاورة 
كاف اليدؼ الأىـ منيا كما يبدو السيطرة عمى 
طرؽ التجارة وتأمينيا، وتوسيع نفوذ المممكة، 

الذي  وكاف مف بيف تمؾ الصراعات، الصراع
، (08)لـ ممؾ ماري –خاضو مع الممؾ يخدف 

ويتضح مف خلاؿ رسالتيف مف أرشيؼ ماري 
لـ، أف نفوذ مممكة يمخد  –تعوداف لمممؾ يخدف 

ايبوخ امتد إلى حدود  –في عيد ممكيا سمو 
 . (09)الدولة الآشورية

بعد وفاة الممؾ سمو ايبوخ تولى العرش       
، (02)ؽ.ـ( ٗٙٚٔ-ٓٛٚٔلـ ) –يمخد ابنو ياريـ 

وتظير النصوص الاقتصادية مدى الازدىار 
 .  (00)الذي بمغتو المممكة في ىذا العيد
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لـ، منذ توليو العرش  –عمؿ الممؾ ياريـ     
عمى إقامة علاقات طيبة مع ممؾ ماري   زمري 
لـ، وأسفرت ىذه العلاقات عف زواج زمري لـ مف 

إذ تفيد الأميرة ) شبيتو ( ابنة ممؾ يمخد ياريـ لـ، 
ألواح ماري أنو عندما تمكف شمشي ادد مف 
احتلاؿ مممكة ماري، لجأ ممكيا زمري لـ إلى 
يمخد، وفييا يبدو أنو تعرؼ عمى الأميرة شبيتو، 
وقد تزوج منيا، ويتضح مف خلاؿ الرسائؿ 

لـ" مف  –المتبادلة بيف الممكيف إف زواج "زمري 
الأميرة )شبيتو(، تـ بعد استعادتو لعرشو مف 
الآشورييف، كما وتشير الرسائؿ إلى أف الزواج 
ّـ الأميرة، المدعوة ) سومو  تأخر بسبب مرض أُ
نابي (، وبعد وفاة الأـ المريضة وانتياء حالة 
الحداد في القصر، بدأت عممية تقديـ اليدايا 
لمممؾ وابنتو الأميرة شبيتو، وىي عبارة عف حمي 

، ونقرأ وأثواب متنوعة وأقمشة مختمفة وخراؼ كثيرة
في النصوص اىتماـ الأب بمحؿ إقامة ابنتو، 
ويشترط أف يكوف لائقا بيا. ويطمب وفد ماري 
العائد مف "يمخد" مف ممكو زمري لـ، أف يختار 
بيتا أو قصرا مناسبا لمعروس. وتؤكد الرسائؿ 
المتبادلة بيف زمري لـ وزوجتو، وجود علاقة حب 

ترسؿ ومودة بيف الأثنيف، وكانت الرسائؿ التي 
مف شبيتو إلى زوجيا تختتميا بختميا الذي نقش 

شبيتـو بنت ياريم لم, زوجة زمري لم عميو: )) 
. ولكف ىذه المصاىرة لـ تمنع ممؾ يمخد (00)((

مف حماية مصالح بلاده، وذلؾ  (03)لـ" –"ياريـ 
لـ مف أجؿ أف  –بالضغط عمى صيره زمري 

مسيطرة عمى تجارة الحبوب عبر  تبقى يمخد
، (04)الطريؽ المار مف الشرؽ إلى البحر المتوسط

كما أف ىذا الزواج لـ ينفع زمري لـ، إذ لـ تستطع 
نقاذ بلاده مف احتلاؿ  يمخد تقديـ العوف لو، وا 

 ٓ٘ٚٔ-ٕٜٚٔممؾ بابؿ الممؾ حمورابي)
 .  (05)ؽ،ـ(

اتسمت سياسة ياريـ لـ بالحنكة إذ حاوؿ     
عاد بقدر المستطاع عف السياسات العدائية الابت

مع الممالؾ المجاورة، وقد تجسد ذلؾ بحرصو 
عمى تحسيف العلاقات العدائية التي كانت سائدة 

 . (06)في عيد ابيو مع مممكة قطنو

وتشير المعمومات إلى أف نفوذ مممكة يمخد     
التجاري امتد في عيد ياريـ لـ، مف الخميج 

لمتوسط وفمسطيف، وربما إلى العربي إلى البحر ا
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، بؿ ويشار إلى أف (07)شبو الجزيرة العربية
تأثيراتيا الحضارية وصمت إؿ اليضبة 

. ووفقا ليذه المنجزات التي حققيا (08)الإيرانية
ؽ.ـ(  ٗٙٚٔلـ، حظي بعد وفاتو عاـ ) –ياريـ 

بيالة مف التقديس في بلاده، حتى قدمت اليدايا 
  (09)في المقاـ الذي أقيـ لو

تولى العش بعد ياريـ لـ ابنو الممؾ حمورابي،     
وىو غير الممؾ الشيير حمورابي ممؾ بابؿ، وقد 
أىتـ ممؾ يمخد الجديد بمنطقة أعالي الفرات 

 .             (ٖٓ)والجزيرة أكثر مف غيرىا

اتسمت علاقات الممؾ الجديد "ليمخد" بالعدائية    
، وىذا (30)اتجاه الممؾ "بي _ ايؿ" ممؾ قطنو

العداء استدعى "زمري لـ" ممؾ ماري التدخؿ 
والقياـ بدور الوساطة بيف الطرفيف وقد نجحت 

، كما (30)جيوده بتحسيف العلاقات بيف الطرفيف
أف ممؾ يمخد نفسو قاـ بالوساطة لتحسيف 
العلاقات غير الجيدة بيف ماري واوغاريت وتكممت 

يدعو جيوده بالنجاح، إذ نجد الممؾ "زمري لـ" 
ممؾ اوغاريت لزيارة ماري والتجوؿ في 

 .  (ٖٖ)قصورىا

بالرغـ مف العلاقات الجيدة وصمة القربى بيف     
يمخد وماري إلا أف ممؾ يمخد "حمورابي" لـ يقدـ 
العوف "لزمري لـ" عندما تعرضت ماري ليجوـ 

، الذي تمكف (34)ممؾ بابؿ الممؾ الشيير حمورابي
اليجمات التي قادىا مف فتحيا وضميا لنفوذه بعد 

. وربما أدرؾ (35)ؽ.ـ ٜ٘ٚٔوٕٙٚٔفي عامي 
ممؾ يمخد )حمورابي( أنو ليس باستطاعتو تقديـ 

س مف الحكمة الدخوؿ في حرب العوف ولي
 .   خاسرة

تولى الحكـ بعد حمورابي في يمخد مموؾ عدة، 
(، Abi-Elكاف مف بينيـ الممؾ ابي _ ايؿ )

اقتصاديا حتى  ويذكر إف المممكة ظمت مزىرة
 . (36)سقوطيا عمى يد الحثييف

علاقات مممكة يمخد )حمب( مع  -0   
 الميتانيين: 

بعد توحيد  (Mittani)نشأة الدولة الميتانية 
الدويلات الحورية المنتشرة في شمالي بلاد 
الرافديف وسورية في أوائؿ القرف الخامس عشر 
قبؿ الميلاد، في الوقت الذي كانت فيو الدولة 
الحثية القديمة تعيش صراعات داخمية عمى أثر 
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 ٜٓ٘ٔ-ٕٓٙٔوفاة ممكيا مورسيمس الأوؿ )
يلات ؽ.ـ(. وىي المرة الأولى التي تتحد فييا الدو 

 .  (37)الحورية تحت قيادة ممؾ واحد

تجدر الإشارة إلى أف الحورييف ظيروا في التاريخ 
خلاؿ النصؼ الثاني مف الألؼ الثالث ؽ.ـ، في 
لى حدٍ ما  المنطقة الشمالية لبلاد الرافديف وا 
المنطقة الجنوبية، إلا أنيـ مع بدايات الألؼ 
ا الثاني ؽ.ـ، تدفقوا بشكؿ واسع حتى أصبحو 

يشكموف جزءً ميماً مف التركيبة السكانية لشمالي 
 .  (38)بلاد الرافديف وشمالي سورية

وخلاؿ النصؼ الأوؿ مف القرف السابع عشر    
ؽ.ـ، نجد تأثيرات الحورييف واضحا في مدينة 
"حمب" بدلالة الأسماء الحورية الكثيرة التي وجدت 
، في حمب، وتأثر المجتمع الحمبي بالديانة الحورية

إذ عثر عمى العديد مف النصوص  والمصطمحات 
الدينية الحورية المستخدمة في الشعائر الدينية مف 

ونستشؼ .    (39)قبؿ السكاف الأمورييف في حمب
مف أحد النصوص الكتابية لمممؾ الحثي 
مورسيمس الأوؿ، )بأنو أباد الحورييف عندما 

 . (ٓٗ)استولى عمى حمب(

الميتانية كقوة كبيرة في وبعد أف برزت الدولة 
الشرؽ الأدنى القديـ، استطاع الميتانيوف بسط 
نفوذىـ عمى مساحة واسعة مف بلاد اشور واعالي 
ما بيف النيريف وعبروا نير الفرات ليسيطروا عمى 
يمخد )حمب( وشماؿ سورية، الا أنيـ كما يذكر 
تركوا الحكاـ الممحييف في ممالكيـ. وفي عيد 

يموما" نشبت ثورة في بلاده ممؾ حمب "ايميـ ا
ويبدو أف ىذه الثورة موجية بالدرجة الأولى ضد 
التواجد الميتاني في حمب، وقد أدت الثورة إلى 
مقتؿ الممؾ، وىروب ابنو )ادريمي( إلى خارج 

. ومف  و عمى التنازؿ عف العرشالبلاد بعد إرغام
ىناؾ أخذ ادريمي يخظظ بالعودة إلى مممكتو 

وجو عمى رأس قوة كبيرة انزليا يمخد )حمب(، إذ ت
 (40)بالقرب مف انطاكية، وىناؾ التقى بوفد اخوتو

الذيف قدموا لو الولاء والطاعة، وىو بدوره أرسؿ 
اليدايا الكثيرة لمممؾ الميتاني عمى أمؿ أف يكسب 
عطفو، ولكف ذلؾ لـ يجد نفعا إذ رفضت عودتو 

 .   (40)إلى حمب

وف ؽ.ـ( تمكف الفرع ٙٛٗٔفي عاـ )   
 0436 – 0498)المصري توحتمس الثالث 
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مف اجتياح بلاد الشاـ وتحقيؽ النصر  ( ؽ.ـ
عمى الميتانييف في معركة مجدو، وفي عاـ 

ؽ.ـ( عاود توحتمس الثالث اليجوـ عمى  ٖٚٗٔ)
بلاد الشاـ حتى وصؿ إلى كركميش، فارضا 
نفوذه بشكؿ مؤقت عمى حمب وشماؿ سورية، إلا 

الميتاني فيما بعد خؼ أف الصراع المصري 
وحصؿ تقارب بيف الطرفيف عمى أثر ظيور 

، وقد أسفر (43)الحثييف كقوة منافسة عمى المنطقة
التقارب المصري الميتاني عف عقد معاىدة بيف 
الجانبيف تكممت بزواج الممؾ توحتمس الرابع 

ؽ.ـ( مف ابنة الممؾ الميتاني  ٜٖٚٔ-ٔٔٗٔ)
        .( 44)ؽ.ـ( ٖٓٛٔ-ٓٓٗٔارتاتاما الأوؿ )

 يمخد )حمب( مع الحثيين: مممكة علاقات -ٖ
الحيثيوف مف الأقواـ اليندو أوربية التي      

ىاجرت إلى بلاد الأناضوؿ )أسيا الصغرى حالياً( 
إلى الشرؽ مف  الواقعة مف سيوؿ روسيا الجنوبية

، وقد شكؿ وجودىـ في كما يعتقد البحر الأسود
بدأ وقد  أوربية. اليندوالبلاد أوؿ تواجد للؤقواـ 

وصوؿ أولئؾ المياجريف إلى الأناضوؿ في القرف 
الأوؿ مف الألؼ الثاني قبؿ الميلاد، واستمر 

في أوؿ الأمر في مدينة  استقروا إذ عدة،قروف ل

، ولـ يطمؽ اولئؾ (ةً حاليالكانش )كوؿ تبو 
لا بعد أف إ عمى انفسيـ لقب حثي المياجريف

عند منعطؼ نير فتحوا قمب ىضبة الأناضوؿ 
أف ىذه المنطقة  إذالياليس )قزيؿ أيرمؽ حالياً( 

، فمما ييا سكانيا الأصميوف )بلاد خاتي(كاف يسم
ف أطمقوا عمييا  يأوربي فتحيا المياجروف اليندو

وكذلؾ ورد  ،المفظة نفسيا، وصاروا يعرفوف بيا
أسػـ خاتي فػي المصادر المسمارية بالمفظة 

 باسـية القديمة نفسيا، وفي النصوص المصر 
سمتيـ التوراة أبناء حث والحيثييف، وىي ا)خيتا(، و 

. تجدر الباحثيف المحدثيف التي أعتمدىا ةالتسمي
يف استفادوا مف الأوضاع الحيثيإلى أف  الإشارة

 إذ بلاد الأناضوؿ، السياسية التي كانت سائدة في
 ،عدةدويلات مدف مف قبؿ  كانت البلاد محكومة
 ياحيثييف انتزعوا السيادة منولكف يبدو أف ال

فرضوا سيطرتيـ عمى وسط ىضبة ،و  جميعا
الأناضوؿ عند منعطؼ نير الياليس، حيث أقاموا 

في  مف كوسارا واتخذو ىناؾ مركز دولتيـ الكبرى 
المؤسس الحقيقي  ويعد .ليـ عاصمةاوؿ الأمر 

-ٓٛٙٔلمدولة الحيثية الممؾ لابارانا الأوؿ )
رئيستيف  حقبتيفميز الباحثوف . وقد ؽ.ـ( ٓ٘ٙٔ
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المممكة الحثية  وىمافي تاريخ الحيثييف السياسي، 
المممكة الحيثية و  ؽ.ـ(، ٓٙٗٔ-ٓٗٚٔالقديمة )
 ٕٓٓٔ-ٓٙٗٔ) "العيد الإمبراطورية" الحديثة
 . (٘ٗ)ؽ.ـ(
تنافست القوى القائمة في الشرؽ الأدنى     

حثية، القديـ، والمتمثمة بالدولة الميتانية، والدولة ال
والدولة المصرية الحديثة )الإمبراطورية المصرية 

ؽ ـ (، وفيما بعد الدولة  ٕٓ٘ٔ-ٓٚ٘ٔ
الآشورية، عمى سورية وكاف لذلؾ التنافس 
والصراعات التي حصمت اسباب عدة، منيا 
اقتصادية وأخرى سياسية، إذ تمتعت سورية 
بطبيعة جغرافية ممتازة، جعمتيا صالحة لزراعة 

 .    (46)الحقمية أو الدائمةجميع المحاصيؿ، 

كما أف لمموقع الستراتيجي الذي احتمتو      
سورية دور ىاـ في التنافس بيف تمؾ الدوؿ، إذ 
أنيا تقع عمى أىـ طرؽ التجارة الدولية سواء 
البرية أو البحرية، وصارت سوقاً كبيرة، تقصده 
القوافؿ القادمة مف اليند والشرؽ الأقصى مروراً 

والبحر الأسفؿ )الخميج العربي(  ببلاد فارس،
وكذلؾ البضائع القادمة مف أوربا وأفريقيا، وكؿ 

ىذه الميزات جعمت سورية عرضة لكثير مف 
 .  (47)الأخطار والغزوات عمى مدى التاريخ القديـ

وفي خضـ ذلؾ الصراع تمكف الممؾ الحثي     
 ٕٓٙٔ-ٓ٘ٙٔحاتوسيميس الأوؿ )خاتوشيميش( )

لعاصمة الحثية "حاتوشا أو ؽ.ـ(، "نسبة إلى ا
خانوشا" )بوغاز كوى الآف("، مف ضـ مدف عدة 
في بلاد الشاـ، ثـ توجو إلى حمب عاصمة مممكة 

، وفرض عمييا طوؽ مف الحصار ولكف (48)يمخد
واجو مقاومة عنيفة ويبدو أنو قتؿ في المعركة. 
وبذلؾ يكوف لا صحة لما ادعاه خاتوشيميش في 

حمب. وبعد مقتؿ احدى كتاباتو بأنو فتح 
خاتوشيميش تولى العرش ابنو مورسيميس الأوؿ 

ؽ.ـ(، وقد استأنؼ ىذا اليجوـ  ٜٓ٘ٔ-ٕٓٙٔ)
عمى حمب وتمكف مف دخوليا وتدميرىا انتقاما 
لأبيو، وأخذ منيا الكثير مف الغنائـ. إلا أنو 
يتضح مف التطورات السياسية اللاحقة أف 
ذ مورسيميس لـ ينيي الوجود السياسي لحمب، إ

نجد حمب تتحالؼ مع الميتانييف ضد الحثييف مما 
-ٓٙٗٔاستدعى ذلؾ الممؾ تودىمياس الثاني )
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ؽ.ـ( انزاؿ العقاب فييا وتخريبيا واجبار  ٓٗٗٔ
 .   (49)ممكيا عمى تقديـ فروض الطاعة والولاء

-ٖٓٛٔوفػي عيػد الممؾ شوبيمو ليوما )   
ؽ.ـ ( صارت الدولة الحثية قوة ضاربة،  0342

إذ أستطاع ىذا الممؾ أف يستغؿ الصراعات 
الداخمية في مصر، التي نشبت بسبب الثورة 
الدينية لأخناتوف، فضـ كوزانا المجاورة لنفوذه 
وسحؽ الدولة الميتانية، وليس ىذا فحسب، بؿ 
تمكف شوبيمو ليوما مف تغيير ولاء الأقساـ 

لبلاده بدلا مف مصر،  الشمالية مف سورية
باستعماؿ سياسة مزدوجة قائمة عمى الشدة 

    .  (ٓ٘)والميف

ومف مناطؽ بلاد الشاـ الشمالية التي تمكػف     
شوبيمو ليومػا مف ضميػا إلػى نفػوذه )حمب(، وىي 
أقرب المناطؽ السورية لبابؿ، وتعد الطريؽ 
الرئيس لمرور التجارة البابمية إلى موانئ الساحؿ 

لى مصر أيضا، فكاف ذلؾ مف  (50)فينيقيال وا 
أسباب التقارب بيف بابؿ وحثي. وعندما دخؿ 
"شوبيمو ليوما" حمب عيف ابنو ) تمبينو( حاكما 

بيذا يكوف الحثيوف و . (50)عمييا بعد خمع ممكيا

أنيوا أي وجود سياسي لمممكة يمخد )حمب( في 
  . (53)ـؽ. ٖٓ٘ٔحدود 

 )حمب( مع الآشوريين:  علاقات يمخد-4
 ٓٓ٘ٔ-ٕٓٓٓفي العصر الآشوري القديـ )

ؽ.ـ( خاضت الدولة الآشورية صراعا عنيفا مع 
مممكة يمخد )حمب(، وكؿ مف الطرفيف سعى إلى 
إيجاد حميؼ لو، إذ تحالؼ الممؾ الآشوري شمشي 

ؽ.ـ ( مع مممكة  ٔٛٚٔ-ٖٔٛٔأدد الأوؿ ) 
وكركميشي  قطنو الواقعة إلى الجنوب مف يمخد،

الواقعة إلى الشماؿ منيا، وفي الوقت نفسو 
لـ، مع مممكة ماري،  -تحالؼ ممؾ يمخد ياريـ 

ويفيد أرشيؼ ماري أف تمؾ التحالفات عززت 
بالزواجات السياسية، وكانت نياية الصراع 
لصالح شمشي ادد، إذ تمكف مف بسط نفوذه عمى 
ماري، وعيف ابنو يسمح أدد حاكما عمييا، وزوجو 

 . ( ٗ٘)) اشخي ادد ( ف ابنة حاكـ قطنوم

 ٜٔٔ -ٓٓ٘ٔوفي العيد الآشوري الوسيط )   
ؽ.ـ(. الذي استمر ما يقارب مف خمسة قروف، 
وىي حقبة طويمة شيدت خلاليا منطقة الشرؽ 
القديـ تقمبات سياسية. كانت بلاد آشور جزءاً 
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، ولكف منيا، وقد خضعت آشور لمسيطرة الميتانية
اقتصرت في أوؿ الأمر عمى بعض أجزاءىا، إذ 

آشور الثالث  -نجد الممؾ الآشوري بوزر
Puzur- Aššur III (ٕٔ٘ٔ- ٜٔٗٛ  )ؽ.ـ

أوؿ مموؾ العصر الآشوري الوسيط يعقد إتفاقية 
مع ممؾ بابؿ الكاشي بورنا بورياش الأوؿ 

(Burnaburiaš I تقضي بترسيـ الحدود فيما )
رة تشير إلى تقديـ الممؾ بينيـ، كما ترد إشا

-Ashurأخي الأوؿ  -ناديف -الآشوري آشور
nadini- ahi I (ٕٔٗ٘- ٖٖٔٗ  اليديا )ؽ.ـ

 -ٜٛٗٔإلى الفرعوف المصري تحوتمس الثالث )
ؽ.ـ( بعد انتصار الأخير في معركة  ٖٙٗٔ

ؽ.ـ(، مما يعني  ٛٚٗٔمجدو عمى الميتانييف )
استمر ىذا تمتع بلاد آشور بالاستقلاؿ الذاتي. و 

 -ىذا الوضع إلى أف قاـ الممؾ الآشوري آشور
( بثورة ضد الممؾ (Aššur-Rabi Iرابي الأوؿ 

 ٖٙٗٔ -ٜٓٗٔ) Šušattarالميتاني شاوشاتار 
ؽ.ـ(، دفعت الأخير إلى تجريد حممة عسكرية 
عمى بلاد آشور وأخضعيا كمياً لمسيطرة الميتانية، 

بحممة  Sausattarثـ قاـ خميفتو ساوساتار 
رية خاطفة غزا بلاد آشور ونيبيا وجمب معو عسك

باباً كبيراً مرصعاً بالذىب والفضة أقامو نصباً في 
قصره بالعاصمة واشوكاني. إلا أف فكرة 
الاستقلاؿ الآشوري عف الدولة الميتانية بدأت في 

 Aripa-adadأدد  -عيد الممؾ الآشوري اريبا
ؽ.ـ(، وقد تحققت بالفعؿ عمى  ٖٙٙٔ -ٕٜٖٔ)

( (Aššur-Auplit Iاْوبمط الأوؿ  -و آشوريد ابن
ؽ.ـ(، مستفيديف مف ضعؼ  ٖٖٓٔ -ٖ٘ٙٔ)

الدولة الميتانية وانشغاليا بالحرب مع الحثييف، بؿ 
أوبمط  مف ضـ بعض أراضي  -وتمكف آشور 

ميتاني في مناطؽ أعالي الفرات لسمطتو بعد 
 .  (55)اجتياحيا مف قبؿ الحيثييف

حديث ) العصر أما في العصر الآشوري ال    
ؽ.ـ(، وعؿ وجو  ٕٔٙ-ٜٔٔالإمبراطوري( )

التحديد في عصر الإمبراطورية الآشورية الثانية 
ؽ.ـ(، تمكف مموؾ آشور مف ضـ  ٕٔٙ-٘ٗٚ)

بلاد الشاـ إلى نفوذىـ، إذ تمكف آشور بنيباؿ 
ؽ.ـ( مف ضـ حمب ومناطؽ  ٕٚٙ-ٛٙٙ)

واسعة مف بلاد الشاـ وأخضع مموؾ الممالؾ 
ؽ.ـ" تمكف الممؾ  ٖٗٚوفي عاـ "، (56)السورية

مف  (57)ؽ.ـ( ٕٚٚ-٘ٗٚتجلات بميزر الثالث )
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فرض النفوذ الآشوري عمى بلاد الشاـ بما في 
ذلؾ حمب التي ظمت خاضعة لأشور منذ ذلؾ 

 .        (58)الوقت وحتى سقوط الإمبراطورية الآشورية

 الخاتمة  

)حمب( نشأت مف الأقواـ  إف مممكة يمخد
الأمورية بعد سقوط سلالة اور الثالثة عاـ 

ؽ.ـ(، نتيجة الفراغ السياسي الذي  ٕٗٓٓ)
حصؿ والمتمثؿ بعدـ وجود دولة قوية تستطيع 

  بسط نفوذىا عمى المنطقة .

ظمت بلاد الشاـ وعمى مدى تاريخيا القديـ    
تحكميا ممالؾ عدة لـ تتوحد في اطار الدولة 

 ة القادرة عمى التصدي للؤخطار الخارجية . الواحد

كاف لموقع مممكة يمخد الستراتيجي عمى طرؽ    
التجارة الرابطة بيف الجيات المختمفة السبب 

جعميا محطا للؤطماع وساحة الرئيس في 
 .لمصراع

إف الصراع الذي دار عمى أرض بلاد الشاـ    
وفي مناطؽ الفرات الأعمى قد أثر عمى الأوضاع 

 جتماعية والسياسية والحضارية لمممكة يمخد .الا

يبدو أف مممكة يمخد كاف لدييا مف الإمكانيات   
المادية والبشرية ما أىميا أف تبقى صامدة بوجو 
التحديات لحقبة طويمة مف الزمف، وىذا ما 
نستخمصو مف الأحداث التي مرت عمى المنطقة، 
إذ نجد يمخد )حمب( تسقط عمى يد الحثييف في 

ؽ.ـ(، ثـ تبرز مف جديد وتظؿ  ٜ٘٘ٔود )حد
ؽ.ـ، حيث يستولي  ٖٓ٘ٔصامدة حتى عاـ 

 عمييا الحثيوف مرة أخرى .    
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 هوامش البحث  

. لممزيد: ( الشائع عند المختصيف في التاريخ القديـ استخداـ التسميتيف معا أو استخداـ اسـ حمب لمدلالة عمى مممكة يمخدٔ)
، (( ؽ. ـٕٔٙ -ٕٓٓٓالتطورات السياسية والاقتصادية في أعالي الفرات ما بيف ))، زيػػاد عػػويد سويػػداف ،المػحمػػديانظر 

 . ٖٗـ(، صٕٕٔٓاطروحة دكتوراه غير منشورة، )جامعة بغداد، كمية الآداب، 
"، اطروحة دكتوراه غير منشورة، خ السياسي والحضاريالدولة الميتانية "دراسة في التاري، السممػاني، جماؿ نػدا صالح( ٕ)

 . ٙٗـ(، صٕٓٔٓ)جامعة بغداد، كمية الآداب، 
، اطروحة دكتوراه غير منشورة، )جامعة بغداد، دراسة تاريخية –الزواج في العراؽ القديـ ( الخالدي، فارس عجيؿ جاسـ، ٖ)

 . ٖٗٔـ(، صٖٕٔٓكمية الآداب، 
"، منشورات )جامعة وطف العربي القديـ، بلاد الشاـ القديـ "سورية ولبناف وفمسطيف والأردفتاريخ ال( عبد الله، فيصؿ، ٗ)

دور حضارة العراؽ ؛ غزالة، ىديب حياوي عبد الكريـ، ٜٜـ(، صٕٗٓٓ-ٖٕٓٓدمشؽ، كمية الآداب والعموـ الإنسانية، 
 .  ٚٗٔ-ٙٗٔـ(، صٕٓٓ، اطروحة دكتوراه غير منشورة، )جامعة القادسية، كمية التربية، القديمة في بلاد الشاـ

 . ٙٗ، صٔ، جـ(ٜٛٛٔتاريخ بلاد الشاـ القديـ، )دمشؽ، ( عمي، أحمد عمي اسماعيؿ، ٘)
 . ٙٗ( المصدر نفسو، صٙ)
 . ٚـ(، ٕٜ٘ٔع سوربا، ، ) طباقدـ ما عرؼ عف حمب في الألؼ الثالثة حتى العيد السموقي( الصواؼ، صحبي، ٚ)
 .     ٕٙٔـ(، صٜٛٛٔ، )بغداد، وزارة التعميـ العالي، تاريخ الشرؽ الأدنى القديـ( الأحمد، سامي سعيد وأحمد، جماؿ رشيد، ٛ)
، اطروحة الدويلات السورية في الألؼ الثاني قبؿ الميلاد، التاريخ والعلاقات السياسية( الغزي، عدناف محمد مجمي، ٜ)

 . ٘٘ٔـ(، صٕٗٔٓر منشورة، )جامعة بغداد، كمية الآداب، دكتوراه غي
، دور السلالة الحمبية الأولى في تجارة الشرؽ وشماؿ سورية في القرنيف الثامف عشر والسابع عشر قبؿ ( عبد الله، فيصؿٓٔ)

 .  ٜٜ، صٖ، جـ(ٜٜٜٔالميلاد )الحوليات السورية، 
 .    ٕٙٔص ،تاريخ الشرؽ الأدنى القديـ( الأحمد وأحمد، ٔٔ)
"، )بيروت، مؤسسة الرسالة، احيائيا -اسواقيا -ابوابيا  -حكاميا -حمب القديمة والحديثة، "اسمائيا( رواس، عبد الفتاح، ٕٔ)

 .   ٗٔـ(، صٜٜٛٔ
 .  ٙٗ، صٔ، جتاريخ بلاد الشاـ القديـ( عمي، ٖٔ)
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، )دمشؽ، الألؼ باء ئؿ العصر البيزنطيسورية القديمة مف اقدـ الأزمنة المعروفة حتى أوا( الحمو، عبد الله، ٗٔ)
 . ٖٓٛـ(، صٕٗٓٓالأدبية،

، ـ (ٕٛٓٓ، ترجمة كاظـ سعد الديف،  ) بغداد، بيت الحكمة، ماري وكارانا، مدينتاف بابميتاف قديمتافدالي، ستيفاني، ( ٘ٔ)
 . ٖٕص
 . ٜٜ، ص، تاريخ الوطف العربي القديـ( عبد اللهٙٔ)

(17) Savvaget J, Alep,essai, Surderloppement Ville, Syrienne, des Origiao aumiliey 
duxiesiesicle, 1941,p-12 . 

، ترجمة سيؼ الديف دياب، )دمشؽ، المتنبي لمطباعة ؽ.ـ( ٖٓٓ-ٖٓٓٓتاريخ سورية السياسي )(  كمينغؿ، ىورست، ٛٔ)
 . ٗ٘ـ(، صٜٛٛٔوالنشر، 

 .  ٖٕ، صماري وكارانادالي، ( ٜٔ)
 .     ٕٙٔ، صتاريخ الشرؽ الأدنى القديـ( الأحمد وأحمد، ٕٓ)
 . ٛٗ، صٔ، جتاريخ بلاد الشاـ القديـ( عمي، ٕٔ)
 . ٗٗٔ، صالزواج في العراؽ القديـالخالدي، ( ٕٕ)
 . ٕٙ، صتاريخ سورية السياسيكمينغؿ،  ( ٖٕ)
 . ٛٗ، صٔ، جتاريخ بلاد الشاـ القديـ( عمي، ٕٗ)
 . ٗٗٔص، الزواج في العراؽ القديـالخالدي، ( ٕ٘)
، عبدالغني غالي فارس، السعدوفة. كـ شمالي شرقي حمص بوسط سوري ٛٔوتدعى حالياً تؿ المشرفو عمى بعد  (ٕٙ)

، اطروحة دكتوراه ؽ.ـ ( ٓٛٓٔ – ٓٚ٘ٔ)  العيد الإمبراطوري المصري المصري عمى بلاد الشاـ إباف -التنافس الحيثي 
 . ٛٗ، صٔانظر ايضا: عمي، تاريخ بلاد الشاـ القديـ، ج ؛ٚٗص ـ(،ٕ٘ٓٓ ،كمية الآداب ،جامعة بغدادغير منشورة، 

 . ٚٔٗـ(، صٜٙٛٔ)بغداد، دار الشؤوف الثقافية العامة،  ٔ( باقر، طو، مقدمة في تاريخ الحضارات القديمة،جٕٚ)
 . ٗٙ، صكمينغؿ، تاريخ سورية السياسي(  ٕٛ)
تاريخ الوطف عبد الله، ؽ.ـ(.  ٕٔٚٔ-ٜٗٚٔيمونا )( ويقصد بو الممؾ ابائيؿ، وقد عاصر ىذا، ممؾ بابؿ سمسو اٜٕ)

  .  ٚٓٔ، صالعربي القديـ
 . ٕٙ، صتاريخ سورية السياسي(  كمينغؿ، ٖٓ)
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، ؽ.ـ ٖٛ٘-ٖٓٓ٘الخطوط الكبرى في تاريخ سورية، نشوء العالـ العربي، نشوء المجتمع السوري الأوؿ ( الأشقر، اسد، ٖٔ)
 ـ .ٜٔٛٔ

 . ٖٗٔ، صالسياسية والاقتصادية في أعالي الفراتالتطورات  ،المػحمػػدي( ٕٖ)
 . ٖٗٔ( المصدر نفسو، صٖٖ)
 . ٜ، صـ(ٕٗٓٓتاريخ سورية القديـ)بلاد الشاـ(، )حمب، منشورات جامعة حمب، ( أحمد، رحيـ ىبو، ٖٗ)
 . ٗٗٔ، صالزواج في العراؽ القديـالخالدي، (  ٖ٘)
 . ٜٕٔـ(، صٕٜٛٔمواف، )بغداد، دار الشؤوف الثقافية العامة، ، ترجمة حسيف عتاريخ العراؽ القديـ( رو، جورج، ٖٙ)
 . ٜ٘ٔ، صالتطورات السياسية والاقتصادية في أعالي الفرات ،المػحمػػدي؛ ٚٙ-ٙٙ، صالدولة الميتانيةالسممػاني، ( ٖٚ)
 . ٚ( المصدر نفسو، صٖٛ)
 . ٚٗ-ٙٗ( المصدر نفسو،ٜٖ)
 . ٛ٘ٔ، صادية في أعالي الفراتالتطورات السياسية والاقتص ،المػحمػػدي(  ٓٗ)
 . ٓ٘، صٔ، جتاريخ بلاد الشاـ القديـ( عمي، ٔٗ)
 . ٘ٙ، صتاريخ سورية السياسي(  كمينغؿ، ٕٗ)
 . ٙٙ( المصدر نفسو، صٖٗ)
رمضاف عبده، ـ(، ص؛ عمي، ٕٔٔٓ( عبد الرحمف، عماد، مممكة الالاخ، ) دمشؽ، منشورات المديرية العامة للآثار، ٗٗ)

، بػلاد الشاـ ػػػػػػ الأناضوؿ ػػػػػسكندر الأكبر لاالأدنى القديـ وحضاراتو منذ فجر التاريخ حتى مجيء حممة اتاريخ الشرؽ 
العلاقات السياسية والدبموماسية في الشرؽ جياع سيؼ الديف قابمو،  ؛ٓٗٔ، صٕ)القاىرة، دار نيضة الشرؽ،  د. ت(، ج

 .  ٜـ (، صٕٕٓٓ) دمشؽ، ، الأدنى القديـ ػػػػػػ ضمف مجمة دراسات تاريخية
 . ٙ٘، صٔ،جتاريخ بلاد الشاـ القديـ( عمي، ٘ٗ)
 . ٚ-٘، صالشاـ المصري عمى بلاد -التنافس الحيثي ، السعدوف( ٙٗ)
 .٘٘، صالدولة الميتانيةالسممػاني،  (ٚٗ)
 . ٕٖٕص، ٕ(، جـٕٔٔٓمقدمة في تاريخ الحضارات القديمة، )بغداد، شركة الوراؽ لمنشر،( باقر، طو، ٛٗ)
 . ٘٘، صالدولة الميتانية؛ السمماني، ٖٖٗ، صٔ، جالمقدمة( باقر، ٜٗ)
 . ٚٚ-ٙٚ، صالمصري عمى بلاد الشاـ -التنافس الحيثي ، السعدوف (ٓ٘)
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 . ٙٓٔ، صٔـ (، جٜٜٛٔ، ترجمة نيقولا زيادة، ) بيروت، الأىمية لمنشر والطباعة، تاريخ البشرية( توينبي، أرنولد، ٔ٘)
 . ٙ٘ٔ، صالزواج في العراؽ القديـ( الخالدي، ٕ٘) 
 . ٘ٙ، صتاريخ سورية السياسي( كمينغؿ، ٖ٘)
 .  ٜٗٔ، صدور حضارة العراؽ القديمة في بلاد الشاـغزالة، ( ٗ٘)
 . ٖٗٔ، صالزواج في العراؽ القديـالخالدي، ( ٘٘)
 . ٗٛٔ-ٔٛٔص          ،التطورات السياسية والاقتصادية في أعالي الفرات ،المػحمػػدي( ٙ٘)
 . ٚـ(، صٕٜ٘ٔ، ) سورية، اقدـ ما عرؼ عف حمب في الألؼ الثالثة حتى العيد السموقي( الصواؼ، صبحي، ٚ٘)
 . ٓٙ٘، صٔ، جالمقدمة( لمزيد مف التفاصيؿ ينظر: باقر، ٛ٘)

 المصادر و المراجع 
 : المصادر العربية والمعربة –أولا 
، )بغداد، وزارة التعميـ العالي، تاريخ الشرؽ الأدنى القديـالأحمد، سامي سعيد وأحمد، جماؿ رشيد،  - ٔ

 ـ( . ٜٛٛٔ
 ـ( ٕٗٓٓ(، )حمب، منشورات جامعة حمب، تاريخ سورية القديـ)بلاد الشاـأحمد، رحيـ ىبو،  - ٕ
 . ٔـ(، جٜٙٛٔالشؤوف الثقافية العامة، ، )بغداد، دار مقدمة في تاريخ الحضارات القديمةباقر، طو،  - ٖ
 . ٕـ(، جٕٔٔٓ، )بغداد، شركة الوراؽ لمنشر،مقدمة في تاريخ الحضارات القديمةباقر، طو،  - ٗ
 ٔـ (، جٜٜٛٔ، ترجمة نيقولا زيادة، ) بيروت، الأىمية لمنشر والطباعة، تاريخ البشريةتوينبي، أرنولد،  - ٘
. 
، )دمشؽ، يمة مف اقدـ الأزمنة المعروفة حتى أوائؿ العصر البيزنطيعبد الله، سورية القدالحمو،  - ٙ

 . ـ(ٕٗٓٓالألؼ باء الأدبية،
اطروحة دكتوراه غير دراسة تاريخية،  –الزواج في العراؽ القديـ الخالدي، فارس عجيؿ جاسـ،  - ٚ

 ـ( .ٖٕٔٓمنشورة، )جامعة بغداد، كمية الآداب، 
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، ترجمة كاظـ سعد الديف،  ) بغداد، بيت ماري وكارانا، مدينتاف بابميتاف قديمتافدالي، ستيفاني،   - ٛ
 . ـ (ٕٛٓٓالحكمة، 

 ـ( .ٕٜٛٔ، ترجمة حسيف عمواف، )بغداد، دار الشؤوف الثقافية العامة، العراؽ القديـرو، جورج،  - ٜ
ا"، احيائي -اسواقيا -ابوابيا  -حكاميا -حمب القديمة والحديثة، "اسمائيارواس، عبد الفتاح،  -ٓٔ

 ـ( .ٜٜٛٔ)بيروت، مؤسسة الرسالة، 
العيد  المصري عمى بلاد الشاـ إباف -التنافس الحيثي ، عبدالغني غالي فارس ،السعدوف - ٔٔ

كمية  ،جامعة بغداد، اطروحة دكتوراه غير منشورة، ؽ.ـ ( ٓٛٓٔ – ٓٚ٘ٔ)  الإمبراطوري المصري
 ـ( .ٕ٘ٓٓ ،الآداب

"، اطروحة الدولة الميتانية "دراسة في التاريخ السياسي والحضاري، جماؿ نػدا صالحالسممػاني،  - ٕٔ
 ـ( .ٕٓٔٓدكتوراه غير منشورة، )جامعة بغداد، كمية الآداب، 

، )سوربا، اقدـ ما عرؼ عف حمب في الألؼ الثالثة حتى العيد السموقيالصواؼ، صحبي،  - ٖٔ
 ـ( .ٕٜ٘ٔ

"، العربي القديـ، بلاد الشاـ القديـ "سورية ولبناف وفمسطيف والأردف تاريخ الوطفعبد الله، فيصؿ،  - ٗٔ
 ـ( .ٕٗٓٓ-ٖٕٓٓمنشورات جامعة دمشؽ، كمية الآداب والعموـ الإنسانية، 

دور السلالة الحمبية الأولى في تجارة الشرؽ وشماؿ سورية في القرنيف الثامف عشر عبد الله، فيصؿ،  - ٘ٔ
 . ٖـ(، جٜٜٜٔحوليات السورية، ، )الوالسابع عشر قبؿ الميلاد

 ـ( .ٜٛٛٔ، )دمشؽ، تاريخ بلاد الشاـ القديـعمي، أحمد عمي اسماعيؿ،  - ٙٔ
تاريخ الشرؽ الأدنى القديـ وحضاراتو منذ فجر التاريخ حتى مجيء حممة رمضاف عبده، عمي،  - ٚٔ
 . ٕالشرؽ،  د. ت(، ج، )القاىرة، دار نيضة بػلاد الشاـ ػػػػػػ الأناضوؿ ػػػػػسكندر الأكبر لاا

، اطروحة دكتوراه غير دور حضارة العراؽ القديمة في بلاد الشاـغزالة، ىديب حياوي عبد الكريـ،  - ٛٔ
 ـ( . ٕٓٓمنشورة، )جامعة القادسية، كمية التربية، 
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الدويلات السورية في الألؼ الثاني قبؿ الميلاد، التاريخ والعلاقات الغزي، عدناف محمد مجمي،  - ٜٔ
 ـ( .ٕٗٔٓ، اطروحة دكتوراه غير منشورة، )جامعة بغداد، كمية الآداب، لسياسيةا

العلاقات السياسية والدبموماسية في الشرؽ الأدنى القديـ ػػػػػػ ضمف مجمة جياع سيؼ الديف،  ،قابمو - ٕٓ
 . ـ (ٕٕٓٓ، ) دمشؽ، دراسات تاريخية

، ترجمة سيؼ الديف دياب، )دمشؽ، ـ(ؽ. ٖٓٓ-ٖٓٓٓتاريخ سورية السياسي )كمينغؿ، ىورست،  - ٕٔ
 ـ( .ٜٛٛٔالمتنبي لمطباعة والنشر، 
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 0201السعودية لعقد معاهدة جدة عام  –المفاوضات البريطانية  

 محمود شاكر م.د.
 م.د. شاكر ضيدان 

 المقدمة :
, كخطوة حاسمة لسياسة ابن سعود في العلاقات الدولية عندما تم توقيع 7291اعتبرت معاىدة جدة          

عمى المعاىدة مع الحكومة البريطانية, حيث غيرت تمك المعاىدة العلاقة بين بريطانيا و ابن سعود في 
سيادة ابن سعود , الذي عشرينيات القرن الماضي. ففي معاىدة جدة اعترفت الحكومة البريطانية باستقلال و 

, والتي جعمتو يدور في فمك نظام الحماية  7271تحرر من القيود والالتزامات المنصوص عمييا في معاىدة 
البريطاني في منطقة الخميج الذي ألزمت بو بريطانيا المشايخ العربية. ولكن التوسع التدريجي لدور ابن سعود 

العربية اجبر البريطانيون عمى إعادة تقيم سياستيم تجاىو. ىذا كان كحاكم عمى الجزء الكبير من شبو الجزيرة 
واضحا في الجزء الثاني من معاىدة جدة حيث تم الاعتراف والتعامل معو كممك عمى الحجاز ونجد وتوابعيا. 
 وعمى الرغم من إن معاىدة جدة قد وفرت أرضية صمبة لمعلاقات الصداقة بين البمدين , إلا إن ابن سعود سعى
بشكل تدريجي إلى الابتعاد من دائرة النفوذ البريطاني. فقد أصبح رئيسا لدولة بعد إن كان شيخا لعشائر نجد , 
ثم زعيما لحركة إسلامية مؤثرة جعمت من المممكة السعودية ذات ثقل سياسي واقتصادي وديني إقميميا ودوليا. 

 حتى وقتنا الحاضر.

السعودية من أكثر الدراسات تعقيدا , ويرجع ذالك, لمعوامل -ريطانيةتعد دراسة موضوع العلاقات الب        
الاستعمارية والدينية المختمفة بين الطرفين. بناءا" عمى ذالك, فقد جاءت ىذه الدراسة لتسميط الضوء عمى 

, لأىميتيا في صياغة مستقبل العلاقات 7291المفاوضات البريطانية مع ابن سعود لعقد معاىدة جدة 
السعودية في فترة شديدة الأىمية في تاريخ السعودية تحديدا, اعتمادا عمى الوثائق البريطانية في -انيةالبريط

 الأرشيف الوطني البريطاني.
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سياسة بريطانيا تجاة ابن سعود حتى  عام 
0201. 

, استطاع 7299كانون الثاني عام  71في      
ابن سعود استعادة الرياض من ابن الرشيد , إذ 
كانت الجزيرة العربية في وضع غير مستقر 
بسبب التدخلات الأجنبية وعجز القوى المحمية 
عن تحقيق الوحدة السياسية , فقد كان إل رشيد 
المدعومون من الدولة العثمانية , قد بسطوا 

مى حائل , وبعض المدن في منطقة نفوذىم ع
نجد , كما كان الإشراف يسيطرون عمى الحجاز 

وقد  7بدعم من الدولة العثمانية ثم من الانكميز.
تابعت بريطانيا ما كان يجري بين ابن سعود وابن 
رشيد , لما لو من تأثير في وضع المنطقة. كما 
كانت الحكومة البريطانية لا ترغب في انتصار 

عمى الأخر , حيث إن انتصار ابن  احد منيما
رشيد سوف ييدد نفوذىا في الكويت. إما انتصار 
ابن سعود سيؤدي إلى مد نفوذه إلى مناطق 
ساحمية في الخميج العربي , وبخاصة إن بعضيا 
كان تابعا لحكم أسلافو , ويترتب عمى ىذا الأمر 

وليذا تفادت  9تيديد نفوذىا في ساحل الخميج.

ع الدائر بينيما. لذلك, نصحت التدخل في النزا
بريطانيا أمير الكويت بعدم مساعدة ابن سعود 
ضد ابن رشيد , إما ابن سعود فقد اتصل 

, ولكنيا لو ببريطانيا وطمب منيا تقديم المساعدة
 لم تتخذ إي خطوة في ىذا الاتجاة. 

, طمب  7291وبعد معركة البكيرية عام      
را إلى مساعدة ابن سعود الحماية من بريطانيا نظ

العثمانيين لابن رشيد. ولكنيا لم تستجب لو , 
وحذرت العثمانيين من التدخل عسكريا في نجد , 
وقد حاول ابن سعود بطرق مختمفة إن يحصل 
عمى اعتراف بريطانيا بو , ولكنيا رفضت حتى 
أنيا لم تصغ إلى نصيحة مندوبيا في المنطقة 

, الذي 3(  Bercy Coxبيرسي كوكس ) 
يا بالتعامل مع ابن سعود , فقد كتب إلى نصح

حكومتو قائلا: " أصبح ابن سعود مسيطرا في 
أواسط جزيرة العرب فانو لذلك يجب الاتصال بو. 

ويبدو إن المندوب البريطاني في الخميج كان  1" 
يدرك أىمية الدور الذي سوف يضطمع بو ابن 

, وان تجاىل شبو الجزيرة العربية سعود في
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ريطانية سوف يدفعو إلى التحالف مع الحكومة الب
 قوى أخرى.

ولكن تردد بريطانيا لم يدم طويلا , إذ أرسمت 
وكيميا السياسي في الكويت وليم شكسبير 

 ٍ(William Shakespeare   )1 ليقابل ابن ,
, وكان ذلك أول  7279سعود وذلك في سنة 

لقاء بين ابن سعود ومسؤول بريطاني , فقد أطمعو 
عزمو في اخرجا العثمانيين من  ابن سعود عمى

الإحساء والقطيف. وسأل عن إمكانية حماية 
بريطانيا لو لو حاول العثمانيون مياجمتو بحرا , 
كما أبدى ابن سعود استعداده لقبول وكيل 
بريطاني عنده , وقد أجابو شكسبير بان بريطانيا 
في وضع لايتيح ليا مساعدتو , كما نصحو بعدم 

ن ذلك قد يشكل خطرا كبيرا مياجمة الإحساء لا
 . 6عميو

إلا إن نجاح ابن سعود في الاستيلاء عمى     
خراج العثمانيين  منطقتي الإحساء والقطيف , وا 

, كان دافعا لمحكومة  7273منيما سنة 
البريطانية إلى اتخاذ موقف أكثر جدية تجاه ابن 
سعود. فقد أصبح عمى مقربة من ساحل الخميج 

ا بإماراتو العربية بمعاىدات الذي ترتبط بريطاني
وطدت النفوذ البريطاني فييا . كما كان ابن 
سعود يدرك إدراكا تاما مدى قوة بريطانيا , فأراد 
إن يؤمن جانبو من سطوتيا , فواصل مساعيو 
قامة علاقات رسمية  لمحصول عمى اعترافيا وا 

  1معيا. 

ومع إن ممثمي الحكومة البريطانية في منطقة 
حمسوا لفكرة التعامل مع ابن سعود , الخميج قد ت

إلا إن قادة الحكومة البريطانية في لندن فضموا 
التريث والاستمرار في التعامل مع الدولة 
العثمانية. مما دفع ابن سعود في تمك المدة الى 
التقرب من الدولة العثمانية , خاصة انو كان 
يخشى محاولتيا استعادة الإحساء والقطيف منو, 

الأتراك بتمك السياسة , الأمر الذي وقد رحب 
أدى إلى توصل الطرفين الى اتفاقية تم بموجبيا 

مايس  71تعيينو حاكما لنجد تابعا لمعثمانيين في 
7271 .8   

سياسة بريطانيا تجاة ابن سعود والتمهيد لبدء 
 .المفاوضات
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السعودي اقمق  –إن التقارب العثماني       
ممثمي الحكومة البريطانية في منطقة  الخميج , 
الذين أكدوا لحكومتيم عمى أىمية مد جسور 
العلاقات البريطانية مع ابن سعود , فتكررت 

, أوفدت الحكومة  7271زياراتيم لو , وفي عام 
البريطانية الكابتن شكسبير, الذي كان في طميعة 

مثمين السياسيين البريطانيين في منطقة الخميج الم
أعجابا" بالحنكة السياسية لا ابن سعود , ليبمغو 
رغبة الحكومة البريطانية بانضمامو إلى حاكمي 
الكويت والمحمرة في مساعدتيا عمى انتزاع 
البصرة من العثمانيين , مقابل إن تعترف 
الحكومة البريطانية بو كحاكم مستقل, وتوفير 

اية لو  ضد إي ىجوم بحري, وقد رحب ابن الحم
سعود بالتعاون البريطاني , غير انو أصر عمى 
موقف الحياد بين بريطانيا والدولة العثمانية إلى 
إن يتم التوصل إلى عقد اتفاقية مع الحكومة 
البريطانية . في أطار ذالك, بدأت المباحثات بين 

, وانتيت بعقد معاىدة 7271الطرفين في عام 
ين أو القطيف , التي اعترفت بموجبيا دار 

بريطانيا باستقلالو عن الدولة العثمانية كحاكم 
عمى المنطقة التي تضم كل من  نجد والإحساء 

والقطيف والجبيل, و تعيدت بريطانيا أيضا 
بالدفاع عنو ضد إي ىجوم من قبل إي دولة 
أجنبية. في مقابل ىذه الالتزامات, تعيد ابن 

ريطانية بعدم إقامة علاقات سعود لمحكومة الب
دبموماسية أو مراسلات مع إي دولة بدون موافقة 

وبعد التطورات التي حصمت في  2بريطانيا.
العشر سنوات التالية من بسط سيطرتو الكاممة 

,   7296عمى منطقتي الحجاز ونجد في عام  
سعى ابن سعود لمحصول عمى اعتراف بريطانيا 

مع الأخيرة الى  بوضعو الجديد من خلال التوصل
 79عقد معاىدة جديدة.

ىذه الرغبة تم نقميا إلى الحكومة البريطانية     
التي أعربت عن استعدادىا لمراجعة معاىدة عام 

فقد كانت  77طبقا إلى الظروف الجديدة,  7271
بريطانيا تخشى من ظيور قوة تسيطر عمى 
منطقة الحجاز وتسيء إلى مسممي بريطانيا, 

د. لذلك, كانت الحكومة ولاسيما في الين
البريطانية عمى استعداد لاستيعاب ابن سعود في 
ىذه المسألة أيضا, لأنيا تريد الحفاظ عمى 
علاقات جيدة مع حاكم عمى منطقة ذات أىمية 
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حيوية بالنسبة إلى طرق المواصلات البرية 
والبحرية إلى اليند. بالإضافة عمى ذلك, أرادت 

مع ابن سعود من بريطانيا أقامة علاقات جيدة 
اجل تامين المناطق التي تعيدت بريطانيا 
بحمايتيا مثل الكويت والعراق والأردن من غارات 
وتخريب القبائل من نجد, عمى الرغم من إن 
النفط لم يتم اكتشافو بعد في منطقة نجد أو طول 
الساحل العربي عمى الخميج, لذلك, فقد كانت 

ي ىذا صداقة ابن سعود مع بريطانيا ميمة ف
المجال. وأخيرا", كانت الحكومة البريطانية قمقة 
من إن يقع ابن سعود تحت تأثير ونفوذ الدول 
الأوربية المنافسة إلى بريطانيا مثل روسيا 
وايطاليا, إذا رفضت بريطانيا التفاوض بشان عقد 
معاىدة جديدة مما يودي إلى التأثير عمى 

 79مصالحيا في الخميج واليند.

لى ذلك, بدأت الحكومة البريطانية نتيجة إ     
بتحديد الأرضية المناسبة لبدء التفاوض حول 

 99ففي  73صياغة معاىدة جديدة مع ابن سعود.
عاد السير كمبيرت كلايتون  7296أيار 

(Gilbert Clayton) 71  المكمف في إدارة ,

ممف المفاوضات مع ابن سعود, إلى لندن 
صيغة لمناقشة وجية نظره بشان التوصل إلى 

معاىدة جديدة مع ابن سعود والتي سوف تحل 
. وخلال تمك المناقشات 7271محل معاىدة عام 

, برزت نقطتين الأولى, تتعمق بحماية شيوخ 
الخميج من تنامي قوة ابن سعود وتيديدىا لسمطة 
مشايخ منطقة الخميج المرتبطة بنظام الحماية 
البريطانية. بعبارة أخرى, كيف تستطيع بريطانيا 
من منع ابن سعود من الاعتداء عمى تمك 
المشايخ كما ىو منصوص عمية في معاىدة 

. وفي ىذا السياق, تم الاتفاق عمى مقترح 7271
كلايتون القاضي عمى إرسال نسخة من جميع 
المعاىدات القائمة بين بريطانيا والمشايخ العربية 
رساليا إلى ابن سعود, وكان اليدف من ىذا  وا 

ابن سعود من القيام بأي عمل   المقترح ىو ردع
لتوسيع سمطتو إلى تمك المناطق كما انو 
لايستطيع ادعاء الجيل تجاه حقيقة الالتزامات 
البريطانية تجاه تمك المشايخ أو الاعتراض عمى 
إي خطوات  يتم اتخاذىا من قبل بريطانيا إذا 

أما النقطة   71حاول انتياك سيادة تمك المشايخ.
عمق بمسالة التمثيل الدبموماسي الثانية, فإنيا تت
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والاقتصادي لبريطانيا في منطقة الحجاز فإن ابن 
سعود سوف يقدم اقتراحا مضادا إذا إصر 
المفاوض البريطاني عمى ىذه النقطة. من 
جانبيا, رفضت وزارة الخارجية البريطانية ىذه 
الفكرة لأنيا قد تودي إلى مطالبة مماثمة من قبل 

ن الذين ليس لدييم تمثيل الحكام العرب الآخري
  76دبموماسي في بريطانيا.

غير أن الحكومة البريطانية, في تشرين الأول 
, سعت الى أعداد مشروع معاىدة جديدة 7296

لعرضيا عمى ابن سعود, والتي تنص عمى إن 
كلا الطرفين سوف يستخدم كل الوسائل الممكنة 
لمنع  استخدام أراضييما كقاعدة للأنشطة العدائية 
الموجية ضد مصالح الطرف الآخر. وقد أدرجت 
الحكومة البريطانية ىذه المادة من اجل توفير 
حماية إضافية لمناطق النفوذ البريطاني في 
منطقة الخميج والعراق و شرق الأردن وفمسطين. 
بالإضافة إلى ذلك, تضمنت المسودة تعيد ابن 
سعود بالاعتراف صراحة بالانتداب البريطاني في 

ن و شرق الأردن والعراق. كما نصت فمسطي
المعاىدة  أيضا عمى إلزام ابن سعود عمى وجو 

التحديد بالامتناع عن ممارسة إي عمل عدائي أو 
تدخل في الشؤؤن الداخمية لممشايخ العربية 
المرتبطة بمعاىدات حماية مع بريطانيا في منطقة 

فضلا عن مطالبة ابن سعود عمى   71الخميج.
ي مجال مكافحة تجارة الرقيق, إظيار التعاون ف

التي كانت تحظى بمعارضة كبيرة من قبل الرأي 
العام البريطاني الذي كان يعارض بشدة مسالة 

   78العبودية. 

 السعودية.   –بدء المفاوضات البريطانية 

, بدأت 7296في أواخر تشرين الثاني 
المفاوضات مع ابن سعود بشان المعاىدة الجديدة 

نورة, غير أنيا تخملاىا خلافات في المدينة الم
كبيرة في وجيات النظر بين الجانبين. ففي بداية 
المفاوضات , رفض ابن سعود قبول المادة 
الخاصة التي تتطمب منو أن يعترف بالانتداب 
البريطاني عمى فمسطين وشرق الأردن, والعراق. 
وأوضح أنو لا يستند معارضتو ليذا المادة عمى 

ول الأمر الواقع والوضع القائم عدم الاستعداد لقب
في تمك المناطق. عمى العكس من ذلك, فقد ذكر 

, 7291و  7271إن توقيعو عمى الاتفاقيات عام 
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التي تنظم مسالة الحدود مع شرق الأردن والعراق 
ىو بمثابة اعتراف واضح منو بشان الموقف 
البريطاني في تمك المناطق. غير انو اعتقد أن 

من شأنو أن يفتح ضده الاعتراف الرسمي 
اتيامات من قبل خصومو السياسيين بحجة 
تضحيتو بقضية الاستقلال العربي. علاوة عن 
ذالك, كانت ىناك مشكمة أخرى إضافية في 
المفاوضات المتعمقة في المشروع البريطاني الذي 
طمب من ابن سعود الامتناع عن كل عمل 
عدائي , أو تدخل في الشؤون الداخمية لحكام 

مشايخ العربية المرتبطة بمعاىدات حماية مع ال
الحكومة البريطانية عمى طول الشاطئ  العربي 

 من الخميج. 

من جانبو, تحفظ ابن سعود عمى ىذه المادة , 
حيث عدىا كشكل من أشكال الوصايا البريطانية 

علاوة  التي   لاتتفق مع طموحاتو كحاكم مستقل.
المفاوضات لك, ظيرت مسالة  أخرى في عمى ذ

بسبب رفض ابن سعود الاعتراف بحق القنصل 
لأنو يعتقد أن  72البريطاني في جده لعتق العبيد,

ىذا الحق من شانو إن يسيء إلى مكانتو باعتباره 

حاكم مستقل. وبالإضافة إلى ىذه ألاختلافات, 
أراد ابن سعود إن تشمل المعاىدة عدة نقاط والتي 

مى سبيل المثال, لم ترد في المشروع البريطاني. ع
إن تتضمن المعاىدة مادة تنص عمى إلزام 
الحكومة البريطانية عمى مساعدتو في الحصول 
عمى عائدات الأوقاف في مصر وفمسطين 
والعراق واليند لصيانة وتحسين المراقد الدينية في 
مكة والمدينة. لم يتوصل الجانبين الى اتفاق 

تعميق بشان القضايا ذات الخلاف , مما أدى الى 
    99المفاوضات بشان المعاىدة الجديدة.

استئناف المفاوضات وتوقيع معاهدة جدة عام 
0201. 

بعد تعميق المفاوضات بين الجانبين, قررت       
الحكومة البريطانية الإعداد إلى مشروع ثان يأخذ 
بنظر الاعتبار التحفظات التي أبداىا ابن سعود 

, 7291 خلال المفاوضات الأخيرة. ففي شباط
أعدت الحكومة البريطانية مشروع جديد لممعاىدة 

وعمى سبيل المثال ,  97تضمنت تنازلات كبيرة.
عدم مطالبة ابن سعود بالاعتراف بالانتداب 
البريطاني في فمسطين, شرق الأردن, والعراق, 
شريطة حصول الحكومة البريطانية عمى اعتراف 
ابن سعود لمحفاظ عمى الوضع الراىن في تمك 
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لمناطق إلى حين التوصل إلى تسوية نيائية, ا
بالمقابل, أن يتعيد ابن سعود بوقف اعتداء 
الوىابيين عمى العراق وساحل الخميج العربي 
ومناطق النفوذ البريطاني. وبالإضافة إلى ذلك, 
تضمن المشروع البريطاني مادة جديدة تعترف 
باستقلال ابن سعود الكامل والمطمق كحاكم عمى 

جاز. كما تضمنت مادة أخرى جديدة نجد والح
تنص بأن الرعايا البريطانيين سوف يتم محاكمتيم 
في المحاكم المحمية إذا كانوا متورطين في 
نزاعات مع إتباع ابن سعود. أخيرا, عمى الرغم 
من أن الحكومة البريطانية لن تتنازل عن مبدأ 
تحرير العبيد, وافق عمى أن تدرج ىذه المسألة في 

كرات وليس في نص المعاىدة. وقد تبادل مذ
أوضحت الحكومة البريطانية إن ىذه المسودة 
تمثل أقصى درجات التنازل البريطاني وانو 
باستثناء بعض التعديلات الطفيفة لقبوليا أو 

 99رفضيا جممة وتفصيلا.
, بدأت المفاوضات  7291أيار  79وفي      

بين كلايتون وابن سعود في مدينة جدة. وكانت 
لة الرق من أكثر المسائل التي واجيتيما مسا

تعقيدا وصعوبة خلال تمك المفاوضات, حيث 
أشار كلايتون إن الحكومة البريطانية لم تطمب 
من ابن سعود إلغاء الرق لأنيا أدركت بشكل تام 

حاجة ابن سعود إلى تجنب الاضطرابات الداخمية 
التي قد تحدث جراء تطبيق تمك المسالة. غير أن 

ض البريطاني استطاع  تسوية المسالة عن المفاو 
طريق التأكيد عمى حق القنصل البريطاني في 
الحجاز عمى عتق العبيد الذين اخذوا المبادرة أولا 
في البحث عن حريتيم. بالإضافة إلى ذلك, حث 
ابن سعود  الحكومة البريطانية لمتخمي عن 
امتيازاتيا القانونية الخاصة برعاياىا, وان يتم 

تيم في المحاكم المحمية. من جانبو, محاكم
كلايتون قد رفض الموافقة عمى ىذا الطمب , 
مشيرا" بان ىذا الطمب سوف يودي الى القضاء 
عمى الامتيازات البريطانية بشكل تام. غير أن 
المفاوض البريطاني قد اقنع ابن سعود عمى 
تسوية ىذه المسالة عن طريق إدراج تعديل عمى 

لمتضمن حذف ىذه المادة مشروع المعاىدة, ا
بالكامل وأدراج مادة تنص عمى احترام مبادئ 
القانون الدولي المعمول بيا بين الحكومات 

بيد إن ابن سعود قد عارض مبادئ  93المستقمة.
الامتيازات القضائية لأنو أدرك تماما بأنيا محاولة 
إلى إعادة تأكيد الوصاية البريطانية, الأمر الذي 
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ذي كان يسعى إليو من خلال ييدد استقلالو ال
 التوصل مع بريطانيا الى المعاىدة الجديدة. 

وقد استمر المفاوض البريطاني بإبداء المزيد      
من المرونة تجاه القضايا محل الخلاف في 

عمى  التفاوض مع ابن سعود. فقد وافق كلايتون
تعديل صيغة المادة الخاصة بعلاقة ابن سعود 
بالمشايخ العربية عمى طول ساحل الخميج حيث 
قبل كلايتون بصيغة تمزم ابن سعود فقط في 
المحافظة عمى علاقات ودية وسميمة مع حكام 
تمك المنطقة من ساحل الخميج. بدلا من صيغة 
الامتناع عن كل عمل عدائي , أو التدخل في 

داخمية لحكام المشايخ العربية التي الشؤون ال
ترتبط مع بريطانيا بمعاىدات حماية عمى طول 

   91الشاطئ من الخميج.

طمب ابن سعود  من جانب أخر, رفض كلايتون
في الحصول عمى وعد من قبل الحكومة 
البريطانية لتسييل تحصيل إيرادات أوقاف 
الحرمين لتسميميا إلى الحجاز. وأوضح كلايتون, 

طانيا ستواصل الالتزام بسياستيا الراسخة بأن بري
والمتمثمة في عدم التدخل في الأمور الدينية أو 

في قرارات المحاكم الدينية. وقد تمسك كلايتون 
بيذا الموقف طبقا لنصيحة من حكومة اليند, 
التي كانت تشعر بالقمق إزاء رأي مسممي اليند 
ضد أي تدخل بريطاني في ىذه المنطقة ذات 

وقد تأثر أيضا موقف  91الدينية المقدسة. المكانة
كلايتون من خلال حقيقة أن الممك فيصل بن 
الحسين ممك العراق, الذي كان عمى خلاف مع 
ابن سعود , يعارض بشدة تسميم العائدات الوقفية 

     96التي تم جمعيا في العراق إلى الحجاز.

طمب ابن سعود الخاص  كما رفض كلايتون    
باعتراف الحكومة البريطانية بسيطرتو عمى أجزاء 
من خط سكة الحديد الحجازية الواقعة في 
فمسطين وشرق الأردن. وأوضح كلايتون بأن ىذا 
الاعتراف سوف يقمق فرنسا, التي كانت تسيطر 
عمى أجزاء من خط السكة الحديد الواقعة في 

تضمينيا في  سوريا, وبالتالي, لا يمكن أن يتم
معاىدة ثنائية بين ابن سعود وبريطانيا. وفضلا 
عن  ذلك, فإن الحكومة البريطانية أكدت أن خط 
سكة حديد الحجاز كانت ممكا للإمبراطورية 
العثمانية, وأنو وفقا لبنود معاىدة السلام الموقعة 
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, فان ممكية السكك 7293في لوزان في عام 
ول التي يمر الحديدية سوف تؤول إلى جميع  الد

   91بيا خط سكة الحديد وليس فقط لمحجاز.

, وقع كل من كلايتون  7291أيار  99ففي      
و فيصل بن عبد العزيز ابن سعود عمى معاىدة 

وقد وضع نص  98جدة لمدة سبع سنوات.
المعاىدة بالمغتين الإنكميزية والعربية, ولكن في 
حالة الاختلاف في تفسير إي مادة من مواد 

ىدة سيكون النص الإنكميزي ىو المعتمد. المعا
عمى الرغم من إن  مدة المعاىدة سبع سنوات, إلا 
إن الجدول الزمني لممعاىدة سيبقى ساري المفعول 
إلى أجل غير مسمى إذا لم يكن أي طرف يرغب 

وقد دخمت المعاىدة حيز التنفيذ  92في إنيائيا.
أيمول  71من تاريخ تصديقيا الرسمي في 

7291 . 

 اتمة.الخ

, كانت تتمثل  7291إن أىمية معاىدة جدة     
بالاعتراف البريطاني الرسمي باستقلال ابن 

سعود, وىذا كان واضحا في الجزء الثاني من 
معاىدة جدة حيث تم الاعتراف والتعامل معو 
كممك عمى الحجاز ونجد وتوابعيا, والتي حررتو 
من القيود والالتزامات المنصوص عمييا في 

, التي جعمتو يدور في فمك نظام  7271 معاىدة
الحماية البريطاني في منطقة الخميج التي طبقتيا 
السياسة البريطانية عن طريق سمسة من 
المعاىدات مع المشايخ العربية. ىذا الاعتراف 
الرسمي من جانب الحكومة البريطانية, قد عزز 
من قوة ابن سعود في تصفية خصومو من إل 

توحيد البلاد تحت زعامتو الرشيد والإشراف و 
,الأمر الذي ترتب عميو ولادة دولة موحدة في 
قمب الجزيرة العربية لعبت دورا بارزا في مستقبل 
المنطقة سياسيا واقتصاديا ودينيا حتى وقتنا 

 الحاضر.
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 البحث  ومصادر هوامش 

                                                           
حاولت الدولة العثمانية التدخل عندما قتل الشيخ مبارك أخوتو , مما اضطره الى وضع نفسو ومشيختو تحت  -  7

من روسيا وألمانيا تحاولان وضع أقداميما في منطقة الخميج العربي , ولكن الشيخ  الحماية البريطانية , وكانت كل
ة جديدة تعارض الدولة العثمانية وتحاول فرض الحماية مبارك استعان ببريطانيا عمييما , ونشأت بيذه الطريقة قو 

البريطانية عمى الخميج العربي , وكان عبد العزيز ال سعود يرغب بالانتقام من ابن الرشيد الذي استولى عمى 
أمارة أجداده , وكان ابن الرشيد يمثل السياسة العثمانية في وسط الجزيرة العربية , فكان ىذا السبب عاملا في 

بق المصالح بين ال الصباح وال سعود . لمتفاصيل انظر : جلال يحيى , العالم العربي الحديث والمعاصر , تطا
جان جاك بريبي , جزيرة العرب , ترجمة : نجدة ىاجر وسعيد   ; 91, مكتبة الإسكندرية , )د. ت(, ص 9ج

 .  19, ص  9973, دار الشروق , بغداد ,  9الغز , ط
, دار الساقي ,  9فريد ىاليداي , الصراع السياسي في شبو الجزيرة العربية , ترجمة : محمد الرميحي , ط -  9

 .  11, ص  9979بيروت , 
: سياسي بريطاني ساىم في رسم السياسة  7231شباط  99 – 7861برسي كوكس : تسرين الثاني 91 - 3

عثمانية , عمل بمنصب المقيم السياسي البريطاني في الخميج البريطانية في الوطن العربي بعد انييار الدولة ال
تقمد خلاليا عدة  7293العربي , وكانت لو علاقات مع شيوخ الخميج , استمر في العمل بالمنطقة حتى عام 

منح لقب سير كأفضل سياسي في المنطقة , وكان ذلك بسبب خدمتو أثناء الحرب  7277مناصب , وفي عام 
. ينظر : الموسوعة الحرة عمى الانترنت :  7231, توفي في شباط عام العالمية الأولى 

www.wekibidia.com                             
 .  938, ص  7216حافظ وىبة , جزيرة العرب في القرن العشرين , القاىرة ,  - 1
, موظف مدني انكميزي عمل وكيلا سياسيا  7271كانون الثاني  91 – 7818تشرين الأول  92شكسبير: - 1

, تمكن خلال سنوات عممو في الجزيرة العربية  7271حتى وفاتو عام  7292لمممكة المتحدة في الكويت من عام 
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في  7271كانون الثاني عام  91ي من أقامة علاقات رسمية بين بريطانيا والممك عبد العزيز بن سعود , توفي ف
                www.wekibidia.comمعركة جراب . ينظر : الموسوعة الحرة عمى الانترنت : 

 .  97نقلا عن : زاىية فدورة , تاريخ العرب الحديث , دار النيضة العربية , بيروت , ص  - 6
 .  33معي الحديث , الإسكندرية , ص, المكتب الجا 9جلال يحيى , العالم الحديث والمعاصر , ج - 1

8 Nadaf safran , Saudi Arabia, The Ceaseless Quest for Security (Cambridge: 
Cambridge University Press, 1985) , p.29.  

2 Madawi Al-Rasheed, A History of Saudi Arabia (Cambridge: Cambridge University 
Press, 2002), p.48. 

79 Clive Leatherdale, Britain and Saudi Arabia, 1925-1939: The imperial Oasis 
(London: Frank Cass, 1983), p.65; Joseph Kostine, The Making of Saudi Arabia, 
1916-1936: From Chieftaincy to Monarchical State (Oxford: Oxford University Press, 

1993), pp.100-108.   
77 The Public Records Office, Foreign Office Records: Series F.O. 371 (Arabia 

1925-30, Hejaz-Nejd 1931-32, Saudi-Arabia 1933-37). F.O. to Jordan, 6 April, 
1926,  F.O. 371/11437. [hereafter cited as F.O.] 

79 Lord Irwin (Viceroy) to Lord Birkenhead (Secretary of State for India), 5 January, 
1926, F.O. 371/11437; for further detail see, Leather dale, Britain and Saudi Arabia, 
1925-1939: The imperial Oasis, p.64; Benjamin Sharon, The Middle East, Oil and 

the Great Powers (New York: John Wiley & Sons,  1973 ), p.308;  
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خلال ىذه المدة كانت روسيا )الاتحاد السوفيت لاحقا( من تكثيف جيوده لمتوصل إلى اتفاق مع ابن سعود من 
       اجل تقميص النفوذ البريطاني في تمك المنطقة. لمزيد من التفاصيل ينظر إلى                                  

                                                                            :Stephen Page, The 
USSR and Arabia: The Development of Soviet Policies and Attitudes Towards the 
Countries of the Arabian Peninsula 1955-1970 (London:  Central Asian Research 

Centre, 1971), pp.16-18.   
 
 تضمنت مسودة المعاىدة عدة نقاط منيا:                              73
                           إعلان السلام والصداقة الدائم والصداقة.                                    .                                                  -7 
عدم تدخل ابن سعود في شؤون الحكام العرب الذين لدييم معاىدات مع بريطانيا.                                    -9 

                                 تسوية الحدود مع شرق الأردن والحجاز.                                                                                 -3.                               
 الخاصة بموضوع الحج                                                                                    7271الالتزام بالمادة الخامسة من معاىدة  -1
                                                                                         تعيد ابن سعود عمى التعاون في مكافحة تجارة الرقيق.                           -1
  Minutes of the Conference, 12 March 1926, F.O. 371/11437.                                                                                

, كان ضابطا في سلام المدفعية الممكي عام  7292أيمول  77 – 7811نيسان  6جمبرت كلايتون : - 71
أرسل من ضمن القوات التي أرسمت الى السودان خلال المراحل الأخيرة من الحرب الميدية , ثم عمل في  7821

, وترك الجيش لمعمل كسكرتير خاص لمحاكم العام في السودان , عمل في مخابرات  7279مصر , تقاعد عام 
, ثم أصبح مديرا لممخابرات في  7271في القاىرة ضمن المكتب العربي المستقل المشكل حديثا عام الجيش 

, بعد الحرب عمل كلايتون مستشارا لمحكومة المصرية , ثم عمل في أدارة الانتداب  7271- 7271مصر من 
ت بين بريطانيا وابن , كان لو دورا كبيرا في المفاوضات التي جر  7291 – 7299البريطاني في فمسطين من 
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. ثم المفوض السامي للانتداب البريطاني في العراق. ينظر: 7291سعود , والتي أدت الى عقد معاىدة جدة عام 
                       www.wekibidia.comالموسوعة الحرة عمى الانترنت : 

71 Minutes of the Conference, 20 May 1926, F.O. 371/11438.                                            
76  Ibid. 

71 Henry Garrett to the Under-Secretary of State for the Colonies, 2 October, 1926, 
F.O. 371/11438 

78 Shuckburgh to the Under-Secretary of State for Foreign Affairs, 11 December, 
1926, in the India Office Records, the India Office documents (L/P&S/10),  

L/P&S/10/ 1166, p. 4363/26.  
كان لبريطانيا دورا كبيرا في القضاء عمى تجارة العبيد في الجزيرة العربية , من خلال قنصميتيا في جدة فقد  - 72

جأون الى القنصمية البريطانية في جدة , وقد ضمنت بريطانيا في اتفاقية جدة عتقت أعداد كبيرة من العبيد ممن يم
في مادتيا السابعة بندا ينص عمى أن يتعيد صاحب الجلالة ممك الحجاز ونجد بأن يتعاون بكل ما لديو من 

لمطيري , الوسائل مع صاحب الجلالة البريطانية من اجل القضاء عمى تجارة الرقيق , لمتفاصيل انظر : حاكم ا
 عبيد بلا أغلال , بحث منشور عمى الانترنت, موقع الشيخ المطيري . 

99 Antonius to Chamberlain, 26 January, 1927, L/P&S/10/1 166, p. 494/27. 
97 Leonard to the Under-Secretary of State at the Colonial Office, F.O. 371/12244, 

E1059/119/91.  

99 Chamberlain to Clayton, 14 April 1927, L/P&S/10/1166, p. 2156/27. 
93 Wakely to the Under- Secretary of State for Foreign Affairs, 22 July 1927. F.O. 

371/12245, E3334/119/91.  
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COMPLEX SENTENCES IN JHUMPA LAHIRI'S WHEN MR. PIRZADA CAME 

TO DINE: A STYLISTIC STUDY 

ASSIS. LEC: Isa Attallah Salman                                
Postmodern Short Fiction 
Short fiction tends to be less complex than novels. Short fiction concentrates on 
only one event, and has only one plot, a single setting, a limited number of 
characters and covers a short period of time ( Pasco, 1991: 407). As far as 
postmodern fiction is concerned, postmodern fiction  is a form of literature which 
is marked, both stylistically and ideologically, by a reliance on such literary 
conventions as fragmentation, paradox, unreliable narrators, often unrealistic and 
downright impossible plots, games, parody, paranoia, dark humor and authorial 
self-reference (Butler, 2002: 28-33). Nicol (2009: 1) comments that 
postmodern fiction readers are presented with a challenge that they have to 
work for figuring it out, for questioning their own responses, and for examining 
their own views about the way fiction works. 
Introduction 
     It is assumed that literary postmodern novelists shape their sentence 
complexity of their fiction in very complex structures depending on their 
purposes and their methods. In fictional texts, the way sentences are structured 
can create the right atmosphere and reveal the intention of different characters. 
In this study, complex sentences are applied to literary interpretation from the 
point of view of linguistics. The general aim of this study is to equip the 

postmodern  
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fiction reader with the knowledge 
and skills needed to undertake a 
meaningful stylistic analysis of any 
short fiction. 

    This study is mainly concerned 
with the detailed analysis of complex 
sentences and the effect of using 
them on the postmodern fiction 
reader. The selected short story will 
be analysed within the framework of 
the principles of stylistics and 
linguistic devices as implemented by 
Leech and Short (1981). 

Principles of Stylistic Analysis of 
Literary Postmodern Fiction 

     Stylistics, the study of style, can 
be defined as “the analysis of 
distinctive expression in language 
and the description of its purpose 
and effect.” (Verdonk, 2002:4). 

Stylistics cannot be considered as a 
mere description to what use is 
made of language. Literary 
postmodern fiction stylistics has, 
implicitly or explicitly, the goal of 
explaining the relation between 
language and aesthetic function. The 
question that motivates postmodern 
stylistic analysis is not so much 
what, as why and how.  To be 
precise, from linguist’s perspective, it 
is ‘Why does the author here choose 
to express himself in this particular 
way?’, as well as it is ‘How is such-
and-such an aesthetic effect 
achieved through language?’ from 
the critic’s standpoint (Leech and 
Short, 1981: 13). Because of these 
two principal questions, the stylistic 
analysis of a postmodern fiction is 
not a clear-cut discipline but a bland 
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of stylistic analysis and literary critic, 
which might be considered too 
analytical for literary critics and too 
intuitive and speculative for 
stylisticians. A question which is 
often asked by stylisticians in this 
connection is ‘At which end to start, 
the aesthetic or linguistic?’ But the 
logical starting point does not exist, 
since when reading literature, we 
need to take two faculties 
cooperating simultaneously into 
consideration. It is our ability, as 
fictional readers, to respond to the 
text as a literary work and our ability 
to observe its language.Therefore, 
the only satisfactory answer might be 
that the linguistic details and literary 
insight of a work stimulate each 
other (Leech and Short,1981: 75). 

     As far as this study is 
concerned, every analysis of 
postmodern fiction in terms of 
complex sentences is an attempt to 
find the aesthetic principles 
underlying the author’s choice of 
each complex sentence.  

Complex sentences 

     This section is not only devoted 
to introduce complex sentences, but 
also it projects some light on the 
most inclusive conceptions: clause 
and subordination as they are the 
building blocks of complex 
sentences.  A complex sentence 
“contains one independent 
proposition and one or more 
subordinate clauses.” ( Crume, 
1931: 161). 
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     Complex sentences use 
subordinating conjunctions such as: 
when, as if, although, after, because, 
where, as well as relative pronouns 
such as: what, which, whose, whom, 
who and that to join sentence parts 
(Quirk et al., ibid), e.g: 

- The man who is there is our 
new supervisor. 

- All the boys stood up when 
the manager came in. 

- Although he studied hard, he 
failed in the exam. 

- I would have come, if you had 
invited me. 

     Clause is a set of words 
consisting of a subjectand a 
predicate, and expressing a 
proposition. It is the clause, rather 

than the sentence, that is considered 
as the basic unit of grammatical 
analysis. A clause can exist on its 
own as a sentence, for example, 
‘The man replied’, but more complex 
sentences can contain multiple 
clauses or clauses embedded within 
clauses. Clauses which cannot exist 
on their own as a sentence are 
referred to as dependent clauses 
(Baker and Ellege, 2011: 15). 

     From a Structural perspective, 
three main structural types of 
clauses can be recognized: finite, 
non-finite and verbless.  Leech and 
Svartvik (1994:383) assert that a 
main clause is almost always a finite 
clause.  A subordinate clause on the 
other hand, can be a finite, non-
finite, or verbless clause: 
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1.  A finite clause as defined by 
Quirk et al, (1985:992) is a clause 
whose verb element is finite (such as 
takes, took, can take, has taken, is 
taking….) in that it expresses definite 
time: 

- He can’t play football because his 
leg is broken.  

2.  A non-finite clause is a clause 
whose verb element is non-finite in 
that it does not express time as is 
the use  in the infinitives (both bare 
and with to), the participles (present 
and past) and gerunds: 

- Knowing my temper, I didn’t reply. 

3.  A verbless clause is a clause 
without a verb element, but is 
nevertheless capable of being 
analysed into clause elements: 

-  Although always helpful, he was 
not much liked. 

     Subordination, as Wright and 
Hope (1996:140) state, allows 
sentences to be expanded almost 
indefinitely with extra clauses and 
ideas.  Subordinate clauses are very 
common in grammar to describe a 
hierarchic structure of clauses within 
the complex sentence which has at 
least two clauses: a main clause and 
(one or more) subordinate clauses.   

The Model Adopted 

     The stylistic analysis and 
discussion of the functionality of 
complex sentences will be based on 
Leech and Short (1981). Leech and 
Short (1981:38) define style as the 
way in which language is used. They 
adopt that complex sentences are 
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mainly due to subordination as it is 
the major device for linking ideas 
together in a complex sentence.  

     The co-authors maintain that 
complex sentences are preferable if 
the aim of the writer is to present a 
complex structure of ideas. Thus, 
complex structure gives and 
withholds information and 
subordinate those of extra 
information. The analytical procedure 
followed in this study is as follows: 

Clause types     main clauses 

                               subordinate 
clauses 

 Subordinate clause types 

                                                                                                
finite clauses   

                        non-
finiteclauses 

                                        
verbless clauses 

Data Analysis  

     Jhmpa Lahiri's When Mr. Pirzada 
Came to Dine is a short story that is 
replete with complex sentences. As 
regards the analysis of the two most 
complex sentences and the purpose 
of their use, the author uses 
thesetwo most complex sentences, 
which contain 8 clauses each and 
their analysis is shown in the table 
below, to describe the educated 
characters, Mr. Pirzada and the 
reporter, and their events: 

             "Though  my  father  
always  offered to fetch him  
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         in  our car, Mr. Pirzada 
preferred to  walk  from  his       

         dormitory to our 
neighborhood, a distance of about 

         twenty minutes on foot, 
studying trees and shrubs on            

         his way, and when we 
entered our house his knuckles 

         where pink with the effects of 
crisp autumn  (*61) 

     "The reporter mentioned Dacca, 
and we all turned to                                    
listen:  An Indian  official  
announced  that  unless  the                                       
world  helped  to  relieve  the burden 
of  East Pakistani                                              
refugees,   India   would   have   to  
go  to  war  against                                                      
Pakistan." (*158)                                                                               

(* This number refers to sentence 
number in the fictional text.) 

     These two most complex 
sentences are an expansion and 
elaboration of ideas ( principal and 
modifying) to be a stylistic feature of 
Lahiri as a writer of excessively 
complex sentences in describing the 
educated characters. The 
accumulation of ideas in the above 
two most complex sentences makes 
it difficult to understand, though 
these are told by a child: 

     "I  wondered  if  the  reason  he 
was  always  so                                                  
dressed was in preparation to 
endure with dignity                                                
whatever  news  assailed  him,  
perhaps  even  to                                                     
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attend a funeral at a moment's  
notice." (*107) 

    One of the main functions Lahiri's 
complex sentences serve is to give 
more description to the characters or 
events. So, the use of the remaining 
most complex sentences will result in 
the descriptive richness of the 
characters and their events to 
achieve the hard theme of being 
strange in another country. 

     When Mr. Pirzada Came to Dine 
consists of 205 complex sentences 
and 11 simple and compound 
sentences. The latter are not going 
to be part of the analysis. These 205 
complex sentences consist in a total 
of 702 clauses, in which 262 are 
main clauses comprising (37.32 %) 
and 440 subordinate clauses 

comprising (62.68 %) as shown in 
the table below: (1) . 

  This table shows that the ratio of 
subordinate clauses is higher than 
that of main clauses. This indicates 
that subordination is used more than 
coordination in When Mr. Pirzada 
Came to Dine. Stylistically, this 
indicates that the modifying ideas 
are more than the principal ones 
because most of the principal ideas 
are not direct and there is a need to 
introduce them by modifying and 
supporting ideas. 

     It is significant to analyse the 
density of clauses per sentence to 
get at Jhumpa Lahiri's use of clause 
number per sentence, i.e., such an 
analysis helps the reader visualize 
Lahiri's accumulation of clauses per 
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sentence which is a result of her 
complex ideas. The complex 
sentences are tabulated below 
according to clause number and type 
per sentence:(2).         

( NB: sentences Nos. 
2,3,11,15,17,20,32,36,54,100 and 
110 are simple and compound and 
not part of the analysis.) 

The table above provides verifiable 
mathematical evidence and 
observation about Lahiri's inclination 
to use multiple clauses per 
sentence.  

     When Mr. Pirzada Came to 
Dine, as an effective postmodern 
fiction for the criticism and 
interpretation of life, comes into 
existence through the creativity of 
Jhumpa Lahiri. The creativity of 

fiction depends to a large extent on 
the novelist‘s artistic manipulation of 
the resources of language ( in this 
study, complex sentences) in order 
to attain certain aesthetic effect. 
When Mr. Pirzada Came to Dine is 
an artifice; a work of art. So, 
postmodern fiction readers come in 
contact with the fictional world of 
When Mr. Pirzada Came to Dine 
through its language. The fictional 
world of this short fiction is a verbal 
world that is determined at every 
point by the views in which it is 
represented. Hence, for postmodern 
fiction readers to comprehend such 
texts well, a close study and analysis 
of the way complex sentences are 
made use of are necessary 
prerequisites.This is obvious from 
the results of the analysis of this 
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short story which show that Lahiri 
uses complex ideas widely as the 
theme of the short story 
necessitates. The theme which 
expresses the war issues, marital 
problems and displacement needs 
complex sentences to carry it, 
though the story is told by a child. 
Therefore, the profusion of ideas per 
sentence leads to the abundance of 
clauses, whether main or 
subordinate ones. In this case, 
Lahiri's style centers on the use of 
subordinate clauses for holding her 
modifying and supporting ideas.  

Conclusion 

     In closing this analysis of work 
on complex sentences and its 
functionality in the ambit of short 
fiction, it is concluded that complex 

sentences in postmodern fiction is an 
important area of investigation. This 
study has been intended to establish 
linkages such as complex sentences 
are stylistically used to bring out the 
aesthetic effect of the hard theme of 
the story that embodies marital 
problems, displacement and war. 
Although the  story is told from the 
first person perspective of Lilia, 
primarily in her 10th year and 
choosing to tell this story through the 
eyes of a child somewhat mitigates 
the heavy topic, the story is replete 
with complex sentences. 

     Jhumpa Lahiri's use of complex 
sentences is very appropriate in 
terms of the richness of the text and 
the variety of aesthetic language 
use. So, Lahiri complicates sentence 
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structure whenever she wants to add 
power and richness in the process of 
revealing and describing the 
characters. Lahiri sees with inner 
eyes and meaningful analysis every 
complex sentence whether used to 
describe the round characters and 
their events. This means that the 
type of the character affects any 
sentence used to describe it. 

    Moreover, It is evident that the 
use of the complex sentences 
correlates positively with the 
educational background of the 
character. Mr. Pirzada is an 
educated man as he emigrates to 
USA for his academic project and it 
is obvious that he uses complex 
sentences, more than the other 
characters, to express his ideas and 

to convey the message that the 
author wants him to utter. Also, he 
and his events are described by 
more complex sentences than the 
other characters are described. 
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Appendix 
( 1 )      

Clause Types No. % 

Main Clauses 262 37.32 

Subordinate Clauses 440 62.68 

Total 702 100 

 
 ( 2 )  

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

  1   4  1  0    3   0 

  4   2   1  1   0   0 

5   3   1  2   0   0 

6   4   2  2   0   0 

  7   2   1  0   1   0 
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  8   2   1  0   1   0 

  9  5   1   1   3   0 

  10   3   2   0   1   0 

  12   3   1   1   1   0 

 13   4   2   1   1   0 

 14 3   2   0   1   0 

 16   3   1   0   2   0 

 18   5   3   2   0   0 

 19   4   1   0   3   0 

 21   3   1   0   2   0 

 22   4   3   1   0   0 

23   4   2   1   1   0 

24   4   2   1   1   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
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s 

25 3   1   1   1   0 

26  2   1   1   0   0 

27   3   1   1   1   0 

28   4   1   3    0   0 

29   3   1   0   2   0 

30 2   1   1   0   0 

31 2   1   0   1   0 

33   4   1   2   1   0 

34   2   1   1   0   0 

35   5   1   3   1   0 

37   3   1   2   0   0 

38   2   1   0   1   0 

39   3   1   1   1   0 

40   5   2   1   1   1 
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41   2   1   0   1   0 

42   2   1   0   0   1 

43   2   1   1   0   0 

44   3   2   1   0   0 

45 3 1   1 1   0 

46 2 1   1   0   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

47   2   1   1   0  0 

48 4   1   0 3  0 

49 3  1  1  1  0 

50 3  1   2 0   0 

51   4  1  0 3   0 

52   4   1  1 2   0 
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53 3   1  2 0   0 

55   2   1 1 0   0 

56 2   1 1 0   0 

57 5 2 1 1 1 

58 3 1   0 2   0 

59 4   1 1 2   0 

60 5   1   1 3   0 

61 8 3 1 3 1 

62 2 1 1   0   0 

63 2   1   0 1   0 

64 3   1 1 1   0 

65   2   1   0   1   0 

66 2 1   1 0   0 

67 2   1 0   1   0 

sentence clause main subordinate clauses 
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number number clauses Finite non-finite verbles
s 

68 4 1   1 2   0 

69 2 1 0   1 0 

70 2 1   1 0 0 

71 3 1   0   2   0 

72 3   1 2   0   0 

73 3 1 0 2   0 

74 4   1 2 1   0 

75 3   1 2   0   0 

76 2 1   0   1   0 

77   4 1   1 2   0 

78 4 1 1 1 1 

79 7 2 3 2   0 

80 5 2 2 1   0 
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81 4 2 0 2   0 

82 3   1 1   1   0 

83   2   1   0 1 0 

84   2   1 1 0   0 

85 4 1 1   2   0 

86 2 1 0 1   0 

87 5 2 1 2   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

88   2   1   1   0   0 

89 2 1   0   1   0 

90 2 1 1   0   0 

91 7 2 2 3   0 

92 2 1 1 0   0 
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93 6 2 3 1 0 

94 5   1 0 4   0 

95   2   1 1   0 0 

96 4 2 2 0   0 

97 3   2 1   0   0 

98 5   1 1 3 0 

99 3   1 2   0 0 

101 4 1   1 2 0 

102 3 2 0 1   0 

103 4 2 2   0   0 

104   2   1 0 1   0 

105   4   1 0 3   0 

106 2 1 0   1   0 

107 6 1 3 2   0 

108   7   1 2 4   0 
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sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

109   3   1 2 0   0 

111 4 2 1 1   0 

112 6   1 1 4   0 

113   3 1 2   0   0 

114 5 1 3 1   0 

115 4 1 3   0   0 

116 5 1 2 2   0 

117   3 2 1   0   0 

118 5   2 2   1   0 

119 4 1 1 2   0 

120 4 1 2   1   0 

121 2   1 1   0   0 
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122   2   1 0 1   0 

123 2   1 1   0 0 

124 2 1 0 1   0 

125 3   1 0 2 0 

126   2   1 0 1   0 

127 2   1 0 1   0 

128 4 2 0 2   0 

129 2 1 1 0   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

130   3 1   0 2   0 

131 3   2   0 1   0 

132 2 1   1 0   0 

133   4 1   1 2   0 
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134 3 1 1 1   0 

135 2 1 1 0   0 

136 5 1   0 4   0 

137 2 1 0 1   0 

138 2   1 0   1   0 

139 2   1 1   0   0 

140 3 1 1   1 0 

141 3   1   1 1   0 

142 6 3   1 2   0 

143 4   2   0 2   0 

144 4   1 3 0   0 

145 3   1 1   1   0 

146 6   2 1 3   0 

147 5   1   2 2   0 

148 5 3 0 2   0 
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149 2 1 1 0   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

150 2   1   1 0   0 

151 4   1 1 2   0 

152 3 1   1   1   0 

153 3   1 1 1   0 

154 2   1 1   0   0 

155   2   1   0 0 1 

156 3   1 1 1   0 

157 2   1   1   0 0 

158 8 4 1 3   0 

159 2   1 1   0   0 

160 4   1 2 1   0 
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161 2   1 1   0   0 

162 3   1 1 1   0 

163 4 2 1 1 0 

164 3 1 1 1   0 

165 7 2 2 3   0 

166 3 1 1 1 0 

167 2 1 1   0   0 

168 3   1   1 1   0 

169   4 1   1 2   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

170 8 3 1 4   1 

171 3   2 0 1   0 

172 2   1 1   0   0 
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173 5 2 1 2   0 

174 5 2 1 2   0 

175   3 1   0   1 1 

176 5 2 1 2   0 

177 2   1 1   0   0 

178   3   2 0 1   0 

179 6 3   0 3   0 

180 5 1 4   0   0 

181   2 1   0 1   0 

182 2   1 1    0   0 

183   4   2 1 1   0 

184 3 1 1 1 0 

185 6 2   1 3   0 

186 2   1   0   1 0 

187 3   1 1 1   0 
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188  3  2  1   0   0 

189 2  1 1   0   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

190 3 1 2   0   0 

191 7 2  0 5   0 

192 4 1  1 2   0 

193 4  1  0 3   0 

194 6 1 2 3   0 

195 7 1 2 4   0 

196 3  1 1 1   0 

197 3  1  1 1   0 

198 5 3 0 2   0 

199 2 1  1   0   0 



 

 م6102لسنة  القسم الثالث 20 العدد                 

COMPLEX SENTENCES IN JHUMPA LAHIRI'S WHEN 
 

87 

200 2 1  1   0 0 

201 3  1 1 1   0 

202 4 1 2 1   0 

203 3  1 1 1   0 

204 3  1 1 1   0 

205 2  1  0 1   0 

206 2  1  0 1   0 

207 3  1 0 2   0 

208  4 1  2 1   0 

209 4 1 1 2   0 

sentence 
number 

clause 
number 

main 
clauses 

subordinate clauses 

finite non-finite verbles
s 

210 6 2 2 2   0 

211 3  1 2   0   0 
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212 7  1 4 2   0 

213 4 2 1 1 0 

214  4 1 1 1 1 

215 2 1 0 1   0 

Total 702 262 440 

199 233 8 

 

( NB: sentences Nos. 2,3,11,15,17,20,32,36,54,100 and 110 are simple and 
compound and not part of the analysis.) 
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Investigating the Effect of Some Context Clues in Teaching Vocabulary on 
Iraqi EFL University Students’ Achievement 

Ass. Lect. Ban  Al-hussona  
Lect.Marzooqa Tu’ma                           
1. Inroduction 

The term vocabulary, always indicates to the stock of words a writer or a speaker 
has at his /her disposal; it may comprise all words in the whole language or the 
words and phrases in particular variety such as a dialect, register or terminology. 
However English has estimated one million words to be its “total” vocabulary. The 
vocabulary of a language is usually compiled by lexicographers in general or 
specialized dictionaries (Hartman and Stork, 1972: 250). Vocabulary is an 
important aspect of the speaking, reading and writing skills and its development 
requires constant practice on the part of the learner and the continuous 
assessment on the part of the teacher (Darwesh, et al, 1994: 42). 
1.1 Characteristics of Vocabulary 
The following points are found to be the most important characteristics of vocabulary. 
1. A changing element of language. Vocabulary is the most transient element 
of a language. This is discerned in the light of the fact that the sound patterns and 
grammatical constructions of a language are much more stable than its vocabulary 
(Gleason, 1955: 64). Brook (1964: 224) states “while certain types of words are 
more transient than others”. Gleason (1955: 7) decides that “none are absolutely 
immortal”. New words are constantly being coined and borrowed; others are 
passing out reaching us only via literature due to the pressures of cultural changes 
(Burling, 1970: 3). 
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2. Vocabulary growth. The 
individual’s first vocabulary is his/her 
“baby’s words”, he/she soon 
replaces them by others used by 
children of his age. Gradually, 
approaching to adulthood, the 
individual’s vocabulary changes and 
increases into a more mature 
vocabulary. The vocabulary of an 
adult, in itself, develops and expands 
continuously; it does not remain 
constant. Accordingly, the 
augmentation of vocabulary does not 
slow down by increasing age 
(Rivers, 1983: 125). 

1.2 Passive and Active 
Vocabulary 

 AL-Hamash et al. (1985: 67) 
explain the transition from passive 
into active vocabulary as follows: 

When we first come across a word, 
we probably look it up in         a 
dictionary, or have its meaning 
explained to be used by the teacher. 
Sometimes, we hear it, pronounce 
and use it in a sentence. When we 
come across the word again, we 
recognize it and remember what we 
have learnt about it. But when we 
have the chance of using it in writing 
and speech, probably with a great 
deal of hesitation and uncertainty at 
first, we gradually begin to use it in 
our speech and in our writing quite 
automatically. Then, and only then, 
we can say that we learn the word 
thoroughly. The first level of learning 
a vocabulary item is called the 
recognition level or the passive level, 
while the second is called the 
production or active level. Words 
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that one can only recognize 
constitute one’s passive vocabulary. 
Words that one uses automatically 
and with ease in speech and writing 
constitute one’s active vocabulary. 
An important fact must be born in 
mind, namely, that a word can not 
be integrated into our active 
vocabulary unless it is already in our 
passive vocabulary. In other words, 
a word can not be mastered 
thoroughly unless it is presented and 
explained first, and then the learner 
is given a chance to use it in 
expressing himself. Many words are 
known to us, but fewer still are the 
words that we can use in our 
everyday life. This is why it is said 
that a person’s passive vocabulary is 
much larger than his active 
vocabulary.  

1.3 Vocabulary Teaching 

     It is widely accepted that 
vocabulary teaching should be part 
of the syllabus, and taught in a well-
planned and regular basis. There are 
many methods which teachers use 
to teach vocabulary. Carter (1998: 
112) classifies such methods as 
direct and context method.  

1.3.1 Direct Teaching Methods: 
They include 

1. Word lists: usually a list is 
assigned to be looked up in a 
dictionary and used in sentences. 

2. Word Parts: English prefixes and 
suffixes, particularly those of Latin or 
Greek origin are studied and applied. 

1.3.1.1 Additional Direct Methods 
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     They include teaching the use of 
the dictionary, vocabulary notebook, 
study of word origins, synonyms, 
antonyms, and homonyms, 
workbook, programmed materials, 
and audio – visual aids. It is 
particularly essential for beginning 
students whose lack of vocabulary 
limits their reading ability 
(Nation,1990: 110). Coady (1997 b: 
229) calls this beginner’s paradox, 
he wonders how beginners can 
“learn enough words through 
extensive reading when they do not 
know enough words to read well”. 
He suggested a solution for this 
problem by having students 
supplement their extensive reading 
with the study of the 2,800 most 
frequent words until the words’ forms 
and meanings become automatically 

recognized (i.e. , sight vocabulary). 
The first stage in teaching these 
2,800 words commonly begins with 
word – parts in which a L2 word is 
matched with a L1 translation. 

     Bright and McGregor (1970: 17) 
uncover their objections to direct 
vocabulary-teaching methods when 
they state that: 

1- Even within the General Service 
List of English Words, it is difficult to 
know what items individual pupils 
need to learn, 

2- Above this level, the appropriate 
corpus will vary according to subject 
matter so much that general 
frequency is an unreliable guide, 

3- The different senses, as listed in 
the dictionary, shade into one 
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another instead of being clearly 
distinguished, 

4- We do not want the pupils to 
concentrate on learning facts about 
words but the skills of appropriate 
response and use, which can only 
be practised in context and, 

5- Vocabulary lessons of this kind 
are tedious and unnecessary 
because the pupil can learn for 
himself if we provide him with the 
right things to read. 

1.3.1.2   Context Methods 
  

     The context methods include the 
context clues method (which will be 
discussed in detail later) and 
incidental learning method.  

1.3.1.2.1 The Context Clues 
Methods 

     It is based on the belief that 
before students can gain meaning of 
the unknown word met in context, 
the teacher must teach the clues that 
are available and how they may be 
employed. Advocates of this kind of 
vocabulary learning rely on the 
theory of “cognitive depth” and high 
mental effort which states that “the 
more actively the students work out       
a solution to the problem, the more 
likely they are to store the 
information permanently” (Craik and 
Lockhart, 1972: 11). 

     Good (1959: 133) defines the 
context method as a “method of 
teaching word recognition that 
depends largely on guessing the 
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word or meaning from its use in a 
word group or large unit”. 

1.3.1.2.2 Incidental Learning 
Method 

     Incidental learning method 
involves a conscious effort to learn 
words. Here the number of new 
words learnt incidentally is relatively 
small compared to the number of 
words that can be learned 
intentionally (Hulistijn, et al., 1996: 
327) 

     In the long run, most words in 
both first and second language are 
probably learned incidentally, through 
extensive reading and listening.  
Hulstijn, et al. (1996: 328) and 
many researchers claim that learning 
is less efficient in acquiring word 

knowledge, whatever that is, than 
intentional learning.  

     They list several reasons for this 
inefficient learning. These reasons 
stem from the: 

1. readers’ false belief that they 
know the words, 

2. readers’ decision to ignore the 
words, 

3. readers’ ignorance of the 
connection between the form of a 
new word and the meaning 
contained in the context, 

4. readers’ inability to infer a word 
from context, and 

5. non – recurrence of new words (i. 
e. a single encounter of words). 
(Ibid: 339). 
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Many second – language specialists 
like Krashen, (1989: 440) see 
reading as a pre – eminent means of 
acquiring new vocabulary. This kind 
of vocabulary learning where the 
vocabulary is “picked up” during 
normal L1 or L2 reading activities, is 
referred to in the study as 
“incidental” vocabulary learning 
(Hulstijn et al., 1996: 230). It is 
called “incidental” because the major 
purpose for the interaction with the 
particular environment or material is 
not to learn words, but to understand 
the message of the text and to build 
up a coherent text base. While 
reading, learners seem to ‘guess’ 
Huckin and Coady, (1999: 193) 
“reconstruct” or ‘derive’ the meaning 
of the unknown words from the 
context. 

In another line of thinking, it is 
possible that teaching vocabulary 
needs a flexible, oral approach, 
which leads the students by easy 
stages to a reasonable guess as to 
the meaning of the target item. 

 

1.4 Vocabulary Learning 

The possession of a large number of 
vocabulary items is necessary for 
success in social, professional and 
intellectual life. 

Vocabulary is a vehicle for thought, 
self–expression, interpretation, and 
communication. 

It is useful to mention that 
vocabulary is one of the basic 
aspects of foreign language learning. 
Vocabulary is acquired by the 
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learner in the process of learning 
and it must be considered the most 
important, because without stock of 
words it is impossible to use 
language in practice (Belyayer, 
1963: 144). However, constant 
exposure to written words through 
the use of teaching aids, the use of 
demonstration and the use of ideas 
proportionate to the age of the 
learner and his/her level of 
recognition are of great use in 
increasing his/her stock of 
vocabulary and in helping him/her to 
retain a good amount of what is 
learnt (AL-Hamash, & Younis, 1985: 
15). 

Huebener (1969: 88-89) states that 
the learning of vocabulary is based 
on the formation of specific habits. 

Since this involves the association of 
symbols and their meanings, it is 
clear that an enrichment of the 
meaning of the word is as important 
as its frequent repetition. Since the 
size of one’s vocabulary is basic to 
all facility in speaking and reading, 
the aim should be to secure 
permanent retention and automatic 
response. This is best attained 
through drills. Furthermore, better 
practice may be given in interesting 
forms like games, dialogues, 
dramatization and songs. 

     Lado (1964: 55) confirms that 
most vocabulary growth takes place 
through exposure to comprehensible 
language in reading, listening, 
discussions, bulletin, board displays, 
videos, and so forth.  



L 

  م6102لسنة  القسم الثالث 20 العدد                 

Investigating the Effect of Some Context Clues in Teaching 

97 

1.5 Handling Vocabulary in 
Reading 

     Reading has been singled out as 
the primary means and the most 
reliable way to promote incidental 
vocabulary learning (Stahl, 1999: 
102). In fact, Nagy and Herman 
(1985, 1987: 233, 53) claim that 
teachers should promote reading 
because it leads to a greater 
vocabulary growth than any program 
of explicit instruction. So, if we, as 
teachers, intend to deal with the 
vocabulary problem of a reading text, 
we must first study it in details, and 
decide the items that may cause a 
trouble spot to our students. On the 
other hand, there are different 
techniques that could be used to 
handle vocabulary and teachers can 

think of the suitability of each or 
several of them to deal with these 
different items, and depending on 
the techniques the teacher chooses, 
he will prepare one activity or 
another.  

The techniques are ( 1 )  

     Using a wide range of 
techniques brings variety to the 
classroom and helps the students 
remain alert. Used correctly, the 
above techniques favour the long – 
term retention of newly – learned 
vocabulary.  

1.5.1 Classification of Techniques  

     Gairns and Redman (1986: 73-
76) classified the techniques used in 
presenting vocabulary into two 
groups:  
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Visual and verbal 

1. Visual Techniques. They 
include: 

1  Realia. Using a variety of real 
object is one of the most efficient 
ways of teaching and learning 
vocabulary. 

2  Pictures. The main advantage 
of pictures is that they are able to 
illustrate very large objects, which 
are not easily brought into the 
classroom. 

3  Mime and gesture: This is an 
extremely effective way of 
introducing a new word since it 
resembles the total Physical 
Response method in teaching. 

2. Verbal Techniques. They 
include: 

2  Definition and illustrative 
Sentences: The introduction of     a 
word in English through the use of 
other words in the same language 
offers the advantage of con – 
textualization. In addition, example 
sentences complete the definition 
because they show how the new 
word is used. 

2.1  Synonyms and Antonyms: 
Synonyms and antonyms are 
specially important in building new 
vocabulary because learners are 
able to use known vocabulary. 

2.2  Scales: This technique 
denotes presentation of related 
words in scales that include the 
combination of verbal and visual 
techniques, for example, in the term 



L 

  م6102لسنة  القسم الثالث 20 العدد                 

Investigating the Effect of Some Context Clues in Teaching 

99 

“32o Celsius,” the degree sign (o) is 
the visual technique. 

2.3  Explanation: This 
technique explains the meaning and 
the use of a given foreign word in 
the foreign language itself. 

1.6 Vocabulary in Context 

     Carter (1987:4) says “If words 
are not to be learned as discrete 
items, then they will be learned in 
context”. Vocabulary skill is of prime 
importance in reading. The reader 
must know the meaning of enough 
words in a sentence for it to make 
sense. He must also know to 
combine individual word meanings 
within a sentence. Once the student 
has passed the initial stages of 
reading, he spends a large 
percentage of his time encountering 

new vocabulary (Ibid: 9). The new 
vocabulary must be approached in a 
number of ways. The teacher can 
give the meaning for each new word 
as is common in teaching reading to 
non-native students, or also the 
student may spend hours with a 
dictionary, writing native-language 
glosses into his text. For the native 
speaker of English, the most 
common form of vocabulary building 
is guessing from context and / or 
word formation. Twaddell 
(1972:276) says the first reaction of 
the students when encountering a 
new word in a text, is to stop and 
ask for a definition, even if the rest 
of the sentence defines it. Student 
cannot begin to read with full 
comprehension until he / she has 
been taught to conquer the unknown 
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word by using context – clues, that 
refers to the formation of the word 
itself and the environment. 

1.7   Context- Clues 

Textbook writers usually know when 
they must use a word that will be 
new to their student readers. Thus 
they often include other words or 
phrases that help in the 
understanding of the new word. 
These words or phrases are referred 
to as Context - Clues. They are built 
into the sentences around the 
difficult word. If the readers become 
more aware of the words around the 
difficult word they encounter in their 
reading, they will save themselves 
many trips to the dictionary and will 
be able to make logical guesses 
about the meanings of many words. 

Rubin (1982:182) mentions “By 
context we mean the words 
surrounding a word that can shed 
light on its meaning. When we refer 
to context clues, we mean clues that 
are given in the form of definitions, 
examples, comparisons, contrasts, 
explanation and soon, which help us 
figure out word meaning”. 

     Just as the character of an 
individual can generally be detected 
through his environment the 
significance of an individual word 
can be determined from what 
precedes or follows it in the phrase 
or sentence unit. Halliday and 
Hasan, (1976:227) assert that the 
“context clues specify the way in 
which what is to follow is 
systematically connected to what has 
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gone before”. So, students become 
sensitive to these clues step by step 
and they become skillful in 
identifying and using them to 
successfully infer meaning. 
Sternberg and Powell (1983:878) 
distinguish between clues that lead 
to the meaning of an unknown word 
in context, and variables that 
facilitate or hinder the use of these 
clues. Density, that is the ratio of 
unknown to known words in a text, is 
one such variable. Other variables 
include:  

a. the number of times the same 
unknown word occurs in a text and 
the variety of contexts in which it 
occurs in the text,  

b. the importance of the unknown 
word to understanding the context in 
which it is embedded,  

c. the closeness of the context 
information to the unknown word 
and,  

d. the usefulness of prior knowledge 
Carnine et al., (1984:188,294).  

     Nation (1983:79) advises 
learners to observe the following 
clues: 

1. Structural clues, which are used 
to determine the type or grammatical 
category of the new word. This tells 
the reader the kind of meaning to 
infer or look for. For example, if 
students are told that “kneaf” is a 
verb, then the sequence; “the 
sploony urdle kneafed” will begin to 
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make structural sense. Learners 
know that either sploony or urdle 
must be a noun, since their 
grammatical knowledge tells them 
that a gap between the and a verb 
must be filled by a noun. Their 
morphological knowledge will tell 
them that sploony is probably an 
adjective and if it is a noun, urdle 
may be another noun or an adverb. 

2. Inference clues, require a higher 
level of analytical skill and practice 
than the previous type. For these 
types of clues, the same method of 
practice-recognizing element and 
obtaining meaning from the elements 
can be used (Ibid: 91). The 
meanings of the words can be 
inferred from examples, often by 
using physical clues such as (i.e. 

e.g) and for example. One example 
sentence is like,  

e.g. However, perceiving, learning 
and thinking are examples of 
cognitive processes. 

 By using the sum of the information 
in a sentence or paragraph, students 
can understand an unfamiliar word.  

 1.7. 1 Types of Context - Clues 

     There are a number of different 
context clues that can help a reader 
infer the meaning of a new word (Yu 
Shu Ying, 2001:11). Some of them 
are: 

1.  Synonym and Antonym 

     Often the reader can find the 
meaning of a new item in the same 
sentence. 
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     e.g.1 “We had never seen such 
a large cave: It was simply 
enormous”. 

 Obviously, the unknown word is a 
synonym for large. 

e.g.2 “To be pretty and not plain 
affluent and not poor, represent 
status   in certain social groups”. 

We note that pretty and plain are 
opposites. When we see the next 
pair of words in a parallel 
construction, we can assume that 
affluent is the opposite of poor, and 
must therefore mean rich. 

2. Hyponyms 

     Very often the reader can see 
that the relationship between an 
unfamiliar word and a familiar word 

is that of a general concept 
accompanied  

 by a specific example (a hyponym).  

e.g. “The museum contained almost 
every type of vehicle: cars, buses, 
trains, and old carriages and 
coaches”. Vehicle is being used as       
a hyponym: It encompasses all of 
the other items, which are listed. 
Also, all of the listed items are of the 
same category. 

3. Restatement 

Often the writer gives enough 
explanation for the meaning to be 
clear.  

e.g. “X ray therapy, that is treatment 
by use of X ray, often stops the 
growth of a tumor. The phrase that 
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signals a clarification of          a 
previously used word. 

4. Comparison and Contrast 

Writers can show similarity or 
differences,  

e.g. “The ancient Mammoth, like 
other elephants is huge” 

This sentence indicates similarity and 
clearly states that the ancient 
Mammoth is a type of an elephant. 

 

 

5. Alternatives 

The writer may give an alternative of 
an unfamiliar word to make the 
meaning known.  

e.g. “Ichthyologists, or specialists in 
the study of fish, have contributed to 
our understanding of the past”. 

 The word Ichthyologists  is 
unfamiliar to some readers but the 
writer can explain the meaning by 
giving a more familiar term. 

6. Grouping 

         The appearance of an 
unfamiliar word in a series can 
assign it          a general 
classification, which is sometimes 
enough for comprehension:  

e.g. “He wrote many different kinds 
of things, poems, essays, plays and 
short stories”. 

7. Punctuation 

     Readers can also use clues of 
punctuation and style to infer 
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meaning, such as quotation marks 
(showing that the word has a special 
meaning), dashes (showing 
apposition), parentheses or brackets 
(enclosing a definition) and italics 
(showing the word will be defined). 

8. Summary 

     Sometimes a troublesome word 
is meant to summarize what went 
before. What went before helps with 
its meaning:  

e.g. “Charlie is interested in 
everything and everybody; he is 
asking questions, he is a very 
inquisitive person”. 

9. Example 

     Many times, the author helps the 
reader get the meaning of a word by 

providing examples that illustrate the 
use of the word.  

e.g. “All the furniture had been 
completely removed so that not a 
single table or chair was to be 
seen”.  

The learner should be able to guess 
the meaning of furniture from the two 
examples which are mentioned (Yu 
Shu Ying, 2001: 3). 

10. Definition 

The writer may define the meaning 
of the word right in the text.  

e.g. “Many animals live only by 
killing other animals and eating 
them. They are called predatory 
animals”. 

     The present study concentrates 
on four clues to be clarified and 
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explained they are: definitions, 
pictures, antonyms, and synonym 
/restatement Clues 

     Concerning the definition clues, 
the students must be taught to notice 
the many types of highly useful 
definition clues, because they are 
considered as recognizable physical 
clues and widely used in our 
textbook. 

     Antonym clues have been 
chosen since they provide another 
vehicle for a systematic vocabulary 
development. On the other hand, 
though the picture clues are so 
obvious to the native speaker, they 
must be pointed out to the EFL 
student who may not connect the 
illustration with the item, so the 
pictures, here, will give a lot of help. 

     Concerning the synonym/ 
restatement clues, they have been 
chosen because probably they are 
the single most important vocabulary 
skill a student of reading in EFL can 
have. They substantially reduce the 
number of completely new words the 
learner will encounter and increase 
his control over the English lexicon. 

1.7.2 The Context - Clues Used in 
the Study 

Definition Clues 

Definition is the process of 
determining the meaning or 
signification of a word, idea or 
proposition in general and within a 
given context. Good (1959: 168) 

The most direct and obvious help 
comes from the context that acts like 
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a dictionary that defines terms. The 
difficult word is defined or explained 
in the sentence; it is generally 
followed by words in apposition 
between commas or dashes, or by 
words introduced by: that is, for 
example, namely, (Steinberg, 1978: 
8). 

Harris (1961: 404) identifies two 
elements in a good definition: 

It states a class or category to which 
the concept belongs, and it gives 
one or more descriptive 
characteristics, which distinguish this 
concept from other members of the 
category. 

Example: 

A dictionary definition of a fanatic 
says: “a person with an extreme and 

unreasoning enthusiasm or zeal, 
especially in religious matters”. The 
category is “person”; the rest tells 
how fanatics differ from other 
persons. 

Lado (1964: 123) supposes that 
definitions in the target language 
may be used effectively if they are 
expressed in terms that are better 
known or more easily guessed than 
the word that is defined.  

e.g. Ladle: A large spoon with a 
long handle, used to serve soup, etc. 

 Picture Clues 

Good (1959: 109) defines a picture 
– clue as “ an element in           a 
picture that gives meaning to a part 
of the context” and also “an 
illustration that suggests the general 
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theme of significance of a unit or 
reading material”. A picture is a 
representation of real life and by 
using it, a great amount of language 
and structures can be taught, beside 
their role in saving time and keeping 
long explanations to a minimum. 
Lado (1967: 198) states that a 
combination of linguistic context with 
a clear picture or drawing can be an 
effective way to elicit certain items of 
vocabulary.  

AL-Hamash et al (1975: 6,7) think 
that pictures are not an end in 
themselves. They are only aids, 
which help the teacher in his job. So 
the teacher should study what he is 
going to use in advance and avoid 
using the same pictures many times 
because this will result in making his 

lesson boring and also using many 
coloured pictures to illustrate an item 
in one lesson will result in lessening 
their effect and usefulness on the 
part of pupils and will scatter their 
attention. Hyland (1991: 37) 
illustrates that pictures help to 
brighten up the classroom and make 
verbal symbols meaningful and the 
learning process an interesting 
experience. 

Antonym Clues 

Antonym can be roughly defined as “ 
opposition of meaning and it is often 
thought of as the opposite of 
synonymy. Yet, Lyons (1968:460) 
points out that the states of the two 
are very different; Whereas                 
a language can dispense with 
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synonyms, antonym is a regular and 
natural feature of language. 

Lyons (Ibid: 460EE) recognizes 
three basic types of oppositeness 
and reserves the term antonym for 
just one of the three: 
complementarity, antonymy, 
coverseness.  

It is very difficult to think of an 
antonym unless we have some 
particular context in mind. For 
example, the opposite of married 
might be suggested as single, but 
there is also divorced or even 
separated. Nilsen and Nilsen 
(1975:87) assert that some 
opposites spring easily to mind for 
cultural reasons or because of the 
way in which the language works. 
There is a special type of opposite, 

which sometimes causes problems 
to learners. They are those with 
reciprocal meanings such as words 
like (borrow / lend). (bring / take). 
(fech or imply / infer). In the case of 
imply (the speaker implies that 
[something was so]) and inferred 
(from what the speaker said, I 
inferred [that something was so]). 
These words (Ibid: 20) are as if they 
were “mirror images” of each other. 
Good examples are the reciprocal 
antonyms lend and borrow. If A 
lends £ 20 to B, then B borrows £ 
20 from A, in all of these words, one 
terms necessary implies the other. If 
A has lent something to B, then B 
must have borrowed something from 
A.  
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As with synonyms, therefore, 
antonym exercises should not lead 
students to think that words normally 
have one opposite, but rather to 
make them a ware of the network of 
relationships, which can exist 
between words. 

Durkin (1978: 393) points out that 
as the term “antonym” suggests, a 
type of aid provides assistance 
through contrast. Contrasts are 
communicated in a variety of ways 
by using different connectors like 
[but, however, on the other hand, 
yet, nevertheless, although, 
otherwise, on the contrary, still, in 
spite of, despite, compared with, in 
comparison with].  

e.g. “Sue and Mary were eager to 
leave but their brother was 
reluctant. 

Antonyms provide another vehicle for 
systematic vocabulary development. 
They often enter into lessons dealing 
with word structure (Ibid: 386). In 
English, there are many prefixes that 
can be used to give the meaning 
‘not’… e.g., unfair: not fair. Wallac 
(1982: 78) asserts that one such 
prefix is in -, which is often used 
with learned words from Latin or 
French. Before the letter L, in – 
becomes il _; before M, B and P in 
becomes im _; before R, in – 
becomes ir _, Examples are. (legal / 
illegal). (regular / irregular). 
(probable / improbable). (moral / 
immoral). 
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Synonym/ Restatement Clues 

     The reader may discover the 
meaning of an unknown word 
because it repeats an idea 
expressed in familiar words nearby. 
Synonyms are words with the same 
meaning. 

     Examples: 

 Flooded with spotlights – the 
focus of all attention – the new Miss 
America began her year-long reign. 
She was the cynosure of all eyes for 
the rest of the evening. 

            “Cynosure” means “the 
focus of all attention.” 

 The mountain pass was a 
tortuous road, winding and twisting 
like a snake around the trees of the 
mountainside. 

           “Tortuous” means “winding 
and twisting.” 

The words that signal restatements 
include or, that is, in other words, 
and which is. 

1.8   General  principles of 
Teaching Vocabulary in Context 

     Teaching Vocabulary in English 
is a very important task. By using 
successful techniques to learn new 
vocabulary, students will find words 
easier to remember and become 
more motivated in class. To make 
this task easier, some linguists like 
(Carol, 1997: 109) suggests the 
following principles in teaching 
vocabulary in context. 

1- Learning vocabulary in context is 
a strategy. 
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2- The teacher demonstrates 
techniques by talking through the 
process to be used to figure out 
meaning from context. The teacher 
can lead students through deriving a 
word from context using prompts 
such as: 

- What part of speech is this word? 

- How do you know that? 

- What words around it that tells 
you something about the word? 

- What words would go together 
with this word? 

3- Training procedures are direct 
instruction. 

4- Directly explain the purpose of 
this skill. 

5- Use a modeling technique. (i. e. 
tape recorder) 

6- Gradually shift responsibility from 
the teacher to students. 

7- Give practice in deriving word 
meaning from context. 

8- Give specific feedback. 

9- Instruction serves to motivate 
students to learn words. 

1.9 Techniques of Teaching 
Vocabulary in Context 

 A good teacher should provide 
the students with short authentic text 
and ensure that they have 
understood the main points of the 
passage before discussing words 
and phrases which are supported by 
the context to see how they can be 
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related to one another (Nunan, 
1991: 97) 

 Wallac, (1982: 60) and AL-
Mutawa & Kailani (1989: 58) 
suggest several techniques that the 
teacher can employ in teaching 
vocabulary in context to make the 
lesson lively and interesting, and to 
lead the students to a reasonable 
guess. Thus the teacher may: 

1- ask vocabulary questions about 
the target word so that students can 
elicit or guess its meaning, such as: 
“Does anyone know / understand the 
meaning of this word? Who knows 
the opposite of this word?  

2- list words, which are semantically 
related and discuss them together, 

3- analyze the internal structure of a 
word or collocation and ask pupils to 
interpret its meaning, e.g: breath – 
taking, dishonest; (etc), 

4- give related forms to the unknown 
items e.g. atc, actor, actress, acting, 
and 

5- ask pupils to find out words or 
phrases that show cause and effect, 
bad habits, etc. 

1.10 A Strategy for Guessing 
Vocabulary from Context 

It is important to provide learners 
with strategies for inferring the 
meaning of unknown vocabulary 
from the context in which it occurs 
rather than getting them to undertake 
the time – consuming task of 
memorizing long lists of words or 
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looking up unknown words in                 
a dictionary. This would make the 
reading process unbearably slow and 
boring and probably contribute little 
to the actual learning of vocabulary. 
Also this strategy represents a 
procedure learners can use to 
ensure that they are making good 
use of the available context clues. It 
is expected that as the learners 
become more proficient in the use of 
the clues, they will not need to follow 
the steps of the strategy so rigidly 
(Carter &McCarthy, 1988: 104). 

One method (1) with particular 
reference to reading has been 
proposed by Nation (1983: 89). It 
involves the learner in seeking clues 
by following a number of defined 
steps which lead from the form of 

the word itself to its immediate 
context, and then to its operation in 
the context. According to Nation 
(Ibid: 91): “the strategy is just a 
means of acquiring the unconscious 
skill that an efficient reader already 
has”. He assembles the ‘steps’ as 
follows:  

Step 1: Look at the unknown word 
and decide its parts of speech; is it         
a noun, a verb, an adjective or an 
adverb? 

1. For further information see also 
Nation, (1980: 23), Clark & Nation, 
(1980: 211) 

Step 2: Look at the clause or 
sentence containing the unknown 
word; if the unknown word is a noun, 
what adjectives describe it? What 
verb is it near? That is, what does 
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this noun do, or what is done to it? If 
the unknown word is a verb, what 
noun does it go with? Is it modified 
by an adverb? If it is an adverb, 
what verb is it modifying? 

Step 1 and 2 focus on the word itself 
and the pattern it fits into with the 
words close to it.  

Step 3: Look at the context of the 
unknown word. This means looking 
at the relationship between the 
clause containing the unknown word 
and surrounding clauses and 
sentences. These relationships 
include for example cause and 
effect, contrasts, generalization 
detail, (on the contrary, instead), 
explanation (in other words, that is) 
and time (before, finally).  

These relationships may be 
signalled, though most often they are 
left for the reader to infer. 

Step 4: Use the knowledge you 
have gained from steps 1 to 3 to 
guess the meaning of the word. This 
guess may be made in the mother 
tongue or in English. 

Step 5: Check that your guess is 
correct. Checking guess assumes to 
have different ways like: 

 Seeing that the part of 
speech of the guess is the same as 
the part of speech of the unknown 
word. If it is not the same, then 
something is wrong with the guess. 

 Replacing the unknown word 
with the guess. If the sentence 
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makes sense, the guess is probably 
correct. 

 Breaking the unknown word 
into its prefix, root, and suffix, if 
possible. If the meanings of the 
prefix and root correspond to the 
guess, the guess is right. If not, the 
learner has to look at the guess 
again and try it again. 

    Benshoushan & Lahuver, (1984: 
32) prefer that the learner should 
check his guess in a dictionary 
because “checking the guessed 
meaning in a dictionary brings 
positive reinforcement and also 
allows for a larger manipulation of 
the form and the correct meaning of 
the word”.  

 

2.  Methodology  

2.1 The Sample 

To verify what is hypothesized, the 
study is built on a test given to 
seventy first year EFL learners at the 
Department of English, College of 
Education, University of Thi-Qar. 
The sample is of homogeneous 
population for being taught the same 
Situational Dialogues textbooks and 
by the same instructor and under the 
same conditions.                                                                                                         

2.2 The Test 

 To measure the achievement 
of the sample subjects during the 
experimental period in vocabulary, 
especially in context-clues, the 
researcher has constructed an 
achievement test. The test consists 
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as it appears in appendix (A) of four 
questions. The first question 
contains six pictures regarding 
numbers of sports. The other three 
questions include (15) items of 
production and recognition type, 
some of them are modified in the 
light of the jury members’ notes.. 
The test aims at verifying the 
hypothesis which states that “There 
are statistically significant differences 
between the achievement of the 
experimental group which is taught 
vocabulary, by using context-clues 
and the achievement of the control 
one which is taught vocabulary by 
the traditional way 

2.3 Data Discussion and Results 

 The mean scores of the two 
groups are compared on the post – 

test and the t – value has been 
calculated in order to find out if there 
are any statistically significant 
differences between the mean 
scores of the two groups. 

     The calculated t – value is 
(6.436) whereas the table t – value 
is (2.68), which is lower than the 
calculated one. This indicates that 
there are statistically significant 
differences between the two groups 
when the degree of freedom is (68) 
and the level of significance is 
(0.05). This means that the 
experimental group is better than the 
control group. Accordingly, the 
hypothesis which states that “there 
are significant differences between 
the achievement of the experimental 
group taught vocabulary by using 
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context clues and the achievement 
of the control group taught 
vocabulary by the traditional way is 
proved. This indicates that in the 
post – test there are statistically 
significant differences between the 
achievement of the experimental 
group taught vocabulary by using 
context – clues and the achievement 
of the control one taught vocabulary 
by the traditional way. See Table 
(1). 

 2.4 Discussion of the Results 

 The statistical analysis of the 
results indicates that the pupils’ 
achievement in the experimental 
group is better than the achievement 
of the pupils in the control one. In 
other words, the mean value of the 
experimental group is (9.324) grades 

higher than the mean value of the 
control group in the post – test. The 
results also indicate that this 
experiment turns to demonstrate 
significantly more learning effects for 
teaching the context clues and 
training the pupils to acquire this 
skill. The context clues may be 
useful in learning and remembering 
the words better than the traditional 
methods. Both groups in the present 
study manipulated words presented 
in the same authentic context. 
However, the researcher observed 
that the control subjects did not 
attempt to benefit from the words 
that precede and follow the target 
word; they apparently relied and 
concentrated on the individual 
unknown word itself instead of the 
surroundings as a result for the 
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absence of the emphasis on the 
context clues. While, the 
experimental subjects had to clarify 
the meaning of the context first and 
then looking for certain clues which 
help to determine the meaning of the 
unknown word. The very essence of 
their treatment did not allow them to 
disregard the context in which the 
target words where presented. So, 
there are substantial differences in 
the way students approached the 
context.  

The results of the present study 
stress the beneficial effect of training 
the students in the skill of finding 
clues in the context that enable them 
to understand without having to look 
up the unknown word in the 
dictionary or counseling the teacher. 

3. Conclusion 

     Learning vocabulary through 
context might be the major technique 
of increasing vocabulary knowledge. 
The exposure to words in context is 
preferable to exposure to words in 
isolation so what is meant by “in 
context” should be understood by the 
teacher himself and explained in 
details to the students i.e. Using the 
context clues, attracting the pupils’ 
attention to the existence of the 
relation between words, and learning 
how to infer the meaning of words 
from context.  

     Predicting the meaning of a word 
by using context clues is extremely 
useful to independent and efficient 
learners. By using context – clues, 
the reader encountered challenges in 
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vocabulary. As a result, he consults 
a dictionary, builds self-confidence 
and independence in reading.  

Also, the results proved that efficient 
learners and inefficient learners are 
able to use the definition clues better 
than the antonym ones, which are 
widely used in our textbooks. Less 
efficient learners showed no interest 
in the restatement clues, unlike the 
efficient learners who found this clue 
more useful to them in acquiring the 
unknown words. On the other hand, 
and concerning the picture clue, the 
researcher noticed that using 
pictures is important in helping the 
students to assimilate facts about the 
foreign language and enabling them 
to produce the language in different 
situations. However, it appears that 

they have no evident positive effect 
on the students’ achievement. 
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Appendix
Table (1) 

Mean Standard Deviation and t – value of the Test Scores. 

Group N Mean std. 
Deviatio
n 

df Level of 
significan
ce 

table  

t-
value 

Computed 

t – value 

Experimen
tal 

35 34.126
9 

5.6443  

68 

 

0.05 

 

2.68 

 

6.436 

(2) 
- Pictures or realia (*) 
    by gestures  

- Demonstration  

by performing an action 

by description or paraphrasing 

- Explanation  by giving synonyms or antonyms 

by putting the word into a new context 

                                                           
(*) This diagram is modified from the original one, which is published in Modern English 

Teacher Magazine. Volume 11 Number 3. Spring (1984: 15). 
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 - Word building      by using strategies based on morphology  

- Use of context 
- Dictionaries  
- Peer teaching  
- Translation 
Appendix (A): A Copy of the Test (2) 
Q1//By using the pictures, which of the sports are these people probably 
talking about? 

 
1. ‘The ball has a natural curve on it so it doesn’t go in the straight 
line on a grass.’ 
2. ‘Provided it’s not too windy at the top, there’s no problem.’ 
3. ‘It is incredibly noisy, fast and dangerous, but it’s really exciting to 
watch.’  
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4. ‘You get sore at first and can hardly sit down, but you get used to it 
after a while.’  
5. ‘It’s all a matter of balance really.’  
6. ‘You need a good eye and a lot of concentration.’  
Q2// Which of the words in the list below is being described in the 
following quotations? 
Love   permanence.   Hope   jealousy   happiness beauty  
1. ‘………….. is no more than feeling alone among smiling enemies.’  
2. ‘………….. is like coke, something you get as the by- product of 
making something else.’ 
 
2. Most statement of the test are taken, after modification, from Oxford 
Advanced Learner’s Dictionary of Current English in treating the words, 
3. ‘…………. is the power of being cheerful in circumstances which 
we know to be desperate.’ 
4. ‘…………. is a universal migraine.’  
5. ‘The British love …………. more than they love ……………..’ 
 
Q3// Do as required: 
1. As I walked past several rows and back toward the aft part of the 
airplane, a sudden fear came over me. I sat down in my seat, but the 



 

 م 6102لسنة  القسم الثالث 61العدد                                                

 ة ــــــــزيــــالإنكميمحــــور الدراســـات 
 

124 

feeling wouldn't go away. Just seconds before the flight attendant was to 
close the entry door, I walked off the plane. The next day, I saw in the 
paper that the airplane I was on had crashed into a field in Missouri. 
          Write a synonym and a definition for the word aft. 
           Synonym…………….     Definition ………………….. 
2. It was dubious to us exactly what Mr. Waynewright was telling us. 
He would talk about the need for more computers, but then say that we 
had too many computers. I'm not exactly sure what we need, but I don't 
think he is either. 
          Write a synonym and a definition for the word dubious. 
           Synonym…………….     Definition ………………….. 
3. Keith and his friend were watching a dramatic movie. In the film, the 
bad guy was trying to obliterate the world. Then there would be no Earth 
left. It was a good thing the police caught him and saved the world. 
          Write an antonym and a definition for the word obliterate. 
           Antonym …………….     Definition ………………….. 
4. Mom and Dad were trying to decide how to update the family room. 
They couldn't agree on most things like what furniture to buy. Finally, after 
many discussions, they at least agreed on what hue they wanted the walls 
to be painted. 
          Write an antonym and a definition for the word hue. 
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          Antonym…………….     Definition ………………….. 
5. Although we could hear the crickets chirping, the night was serene. 
Camping has always been one of our family's favorite events. We love to 
be outdoors enjoying nature. If you've never tried camping before, you 
should try it. You just might like it. 
Write a synonym and a definition for the word serene 
           Synonym…………….     Definition ………………….. 
 
Q4// Cross out the word that does not belong. Then in the space write 
your own word that could belong to the group of words. 
 
1.  vigor        disease         malady                illness  
        New word ………………. 
2. depart            arrive             go                  exit                
       New word ………………. 
3. extraordinary     exceptional      regular             unusual  
         New word ………………. 
4.  unattractive      plain               ugly          sweet  
       New word ………………. 
5.  topic                spare              subject        matter  
        New word ………………. 
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Taboo Language: Does it Have a Place in the EFL Classroom? 
An Investigation into Iraqi EFL Learners and Teachers' Attitudes 

 Mahdi Mohsin Mohammed                              
1. Inroduction 

Many languages have words which are considered dangerous, holy, magic or 
shocking. Such words are only used in certain situations or by certain people. In many 
cultures, words associated with religious beliefs are used only in religious occasions, 
or only by priests, words relating to sexual activity and associated parts of the body 
are regarded as shocking by many people and words referring to the elimination of 
bodily wastes, and the associated parts of the body, are also regarded dirty or 
shocking (Swan, 2005:565).  Words of this kind can be called 'taboo words'.  
Although taboo words are part of every culture and they are manipulated in the 
language of that culture and the individuals at a certain point in their lives would, for 
one reason or another, use a taboo word, the topic is not dealt with in the EFL 
teaching materials because of its sensitive nature which implies that it is not 
appropriate for academic study. English language teaching materials in Iraq are bland 
and devoid of the taboo aspect of language. The very nature of the Iraqi society plays 
a vital role in the avoidance of topics which may lead to embarrassment or friction in 
the classroom. Many teachers may be hesitant to refer to the taboo aspect of 
language.  
As the English language teaching materials and teachers omit or never refer to taboo 
English words, they disempower the learners by not providing them information about 
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the language that is used by the native 
speakers in everyday conversations. 

Therefore, it will be very hard for the 
students of English to grasp the meaning  

  behind, the power of, and the 
appropriate (and inappropriate) use of 
such words (Claire, 1990:1). In 
addition, knowledge of obscenities, 
and especially drug slang, can also be 
vital as a means of survival. Many 
foreign visitors to America are 
concerned that they may get involved 
with the "wrong element" due to 
unfamiliarity with certain slang terms 
(Burke, 1993: viii).  Thus, in avoiding 
teaching about taboo English in our 
language classrooms, we deprive our 
students an insight into a very critical 
aspect of English. In doing so, we, in 
fact, leave them in ignorance of the 
power and the implications of the use 
of taboo words. Consequently, such 

students will be less empowered users 
of English. 

This should not be interpreted as a call 
to teach students to become active 
users of taboo English. It is, however; 
a call to help them understand what 
constitutes a swear word and why 
native speakers choose to use it 
(Mercury, 1995:28). Unless taboo 
vocabularies are addressed in the 
language classroom, the students 
wouldn't be able to know the offensive 
nature, the strength and the situations 
in which each of these words is used.  
This immunizes them from being 
offended or laughed at without being 
aware of it.   

1) Defining taboo language 
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The English word taboo derives from 
the Tongan tabu, which came to notice 
towards the end of the eighteenth 
century. According to Radcliffe-Brown 
(cited in Allan & Burridge, 2006:2): " 
In the languages of Polynesia the word 
means simply ‘to forbid’, ‘forbidden’, 
and can be applied to any sort of 
prohibition. A rule of etiquette, an 
order issued by a chief, an injunction 
to children not to meddle with the 
possessions of their elders, may all be 
expressed by the use of the word 
tabu. "A Taboo is ‘any prohibitions 
which carry no penalties beyond the 
anxiety and embarrassment arising 
from a breach of strongly entrenched 
custom’ (Steiner 1967:143).  The 
Oxford Advanced Learner's Dictionary 
defines 'a taboo' as: “a cultural or 
religious custom that does not allow 

people to do, use or talk about a 
particular thing as people find it 
offensive or embarrassing. 
Furthermore, Akmajian et al 
(2001:589) define it as a set of 
expressions that are considered 
inappropriate in certain contexts. 

Taboo language generally describes 
that which is unmentionable because, 
on a hierarchical scale, it is either 
ineffably sacred, like the name of God, 
or unspeakably vile, like cannibalism or 
incest (Hughes, 2006:462). Hughes 
believes that: historically, taboos have 
tended to move from religious to 
secular, especially sexual to racial, 
topics, but they can manifest 
themselves in relation to a wide variety 
of things, creatures, human 
experiences, conditions, deeds, and 
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words. The term, taboo, is now used 
somewhat loosely of any social 
indiscretion that ought to be avoided, 
since strictly speaking, a taboo action 
should not be performed nor referred 
to, and a taboo word should never be 
uttered (Ibid). 

2) Categories of taboo language  

English has three main groups of 
taboo words and expressions. Swan 
(2005:564-565) describes them as 
follows: 

a) A number of words connected 
with the Christian religion (e.g. the 
names of Christ, God) are considered 
holy by some people. These people 
prefer to use such words only in formal 
and respectful contexts, and they may 
be upset or shocked by their 'careless' 
use.  

b) Certain words relating to sexual 
activity and the associated parts of the 
body (e.g. fuck, balls) are regarded as 
shocking by many people.  

c) Some words referring to the 
elimination of bodily wastes (what one 
does in the lavatory), and the 
associated parts of the body, are also 
regarded dirty or shocking (e.g. shit, 
piss). 

Broadly speaking, there are several 
types of taboo words belonging to 
different categories; they are, however, 
referred to by many terms to label 
taboo or offensive language. Below 
are some clear definitions to these 
terms: they are (adapted from Jay 
1992:1-8)  

a) Cursing. These expressions act 
like verbal assaults where a speaker 
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targets a specific individual, group, or 
thing and clearly wishes harm, pain, or 
other evil consequences on him, her, 
or it. Generally, curses are proscribed 
by the churches and society in general 
for this very reason, so curses such as 
eat shit and die! are considered to be 
powerfully threatening utterances (Jay, 
1990:2) 

b) Profanity. Jay (1992:3) 
describes these expressions as using 
"religious terminology in a profane, 
secular or indifferent manner". There is 
no intention on the speaker's part to 
denigrate God or anything associated 
with religion. Rather, the speaker may 
be expressing his or her emotional 
reaction to a certain stimulus. 
Examples in this case would be Jesus 

Christ! let's go; we're late as it is or 
Good God! he's ugly! 

c) Blasphemy. Blasphemous 
expressions, on the other hand, are a 
deliberate use of religious terminology 
to denigrate God, religious icons, and 
religious institutions. A distinction is 
often made between blasphemy and 
profanity on the grounds that 
blasphemy is intentional, whereas 
profanity is more habitual. Thus the 
rituals of black magic would fall under 
blasphemy, whereas most swearing 
would be categorized as profanity.  

d) Taboo or obscenity. All 
obscene language is taboo language 
because these expressions are 
restricted in some way for their use in 
public. These restrictions exist 
explicitly (e.g., television network 



 

 م 6102ة لسن القسم الثالث 61العدد                                                           

 الإنكميزية محــــور الدراســـات 
 

138 

censors who govern language on 
television) or implicitly (parents who 
use euphemisms to describe sexual 
body parts or body processes when 
talking to their children. 

e) Vulgarisms. Generally, these 
are expressions that are crude, raw, 
and from off the streets. Vulgar 
language is used to debase or devalue 
the thing or individual referred to or 
described. I have to take a crap and 
Wow, look at her tits! are just two 
colorful yet vulgar utterances that 
would in some contexts be regarded 
as insen 

f) sitive, distasteful, and offensive. 

g) Expletives. These are 
interjections that are clearly 
emotionally charged (i.e., Shit! Balls!). 
Not addressing anyone specifically, 

speakers use expletives to release 
their frustrations and vent their 
emotions. Often they are reflexive 
reactions to something that has 
unexpectedly happened to the 
speaker. For instance, what would one 
say after having stubbed a toe?  

h) Slang. Slang is vocabulary that 
is developed to ease communication in 
certain sub-groups, such as 
teenagers, drug users, musicians, 
soldiers or athletes. The function of 
using slang code is to identify 
members of the group while misusing 
or ignoring it identifies non-members, 
which is especially important if the 
sub-group is involved in illegal 
transactions. Examples: pimp, cherry, 
dweeb, jock and the many street 
names for drugs.  
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i) Epithets. Epithets are simple, 
loud, forceful one-or two-word 
outbursts of emotional language. They 
are often uttered from frustration as 
when one hits one’s hand with a 
hammer. Examples: shit, damn, son of 
a bitch, goddamn it, and fuck off. 

j)  Insults and Slurs. Insults and 
slurs are verbal attacks on people and 
they both function to harm the target of 
the attack directly through using a 
particular word or phrase. Insults and 
slurs gain their powers by denoting 
imagined or real characteristics of the 
target. Insults are commonly heard on 
the schools playground and they may 
denote mental, physical or 
psychological characteristics of the 
target. The nature of slurs can be 
racial, social or ethnic and they may 

indicate the prejudice or stereotyping 
of the speaker. Examples: jackass, 
pig, whore, fag, fatty, four eyes, tattle 
tale, wimp, fairy, nigger, chink, taco, 
and grease ball. 

3) The relationship between 
taboo words and culture 

Culture and language are inseparable, 
language is a part of culture, and it 
plays a very important role in it. 
Language is a mirror of culture, and is 
influenced and shaped by it. Brown 
(2007: 189) describes the two as 
follows: ‘A language is a part of a 
culture and a culture is a part of a 
language; the two are intricately 
interwoven so that one cannot 
separate the two without losing the 
significance of either language or 
culture.’ Thus, the knowledge of the 
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conventions, customs, beliefs, and 
systems of meaning of the society 
whose language is under study, is 
indisputably an integral part of learning 
that foreign language. In a word 
foreign language learning is foreign 
culture learning, and without learning 
about the target language cultural 
elements learners' communicative 
competence and their cultural 
awareness will be hindered greatly.  

Since taboo words are integrally 
related to the values and beliefs of 
society, they represent a valid as well 
an essential feature of the language 
that reflects the culture and views of 
the society. This is emphasized by 
Burgen (1997:19) who states that the 
quality of taboo English used in a 

society is very revealing of the cultural 
attitudes.   

4) Why do people use taboo 
words? 

It is very important for a non-native 
learner of English to know why native 
speakers use taboo words in order to 
take precautions to save him/herself 
from being offended or laughed at. 
Although, people as (Johnson,1996:7) 
states 'swear for one reason, and one 
reason only: It's the best fucking way 
to communicate!', Jay (2009:155) 
believes that there are reasons for 
using or not using taboo words which 
depend on the conversational goals of 
the speaker. Jay adds that swearing is 
just like using the horn on one's car, 
which can be used to signify a number 
of emotions (e.g. anger, frustration, 
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joy, surprise). This goes in line with 
his former identification of the reasons 
behind the use of taboo words. Jay 
(1992:243) speaks of neurological, 
psychological, and socio-cultural and 
pragmatic motives for the use of taboo 
words.  

At a neurological level, cursing may be 
viewed as an automatic process, 
relying on the right hemisphere and 
sub-cortical areas. An example of 
automatic cursing is cursing in 
response to surprise or frustration. 
Cursing permits humans to express 
strong emotions verbally in a manner 
that non-curse words cannot achieve. 
Humans are emotional, sexual, and 
aggressive animals. Because we have 
strong emotions and speech, we learn 

to use cursing to express our emotions 
(Ibid). 

At the psychological level, one’s 
personality, his/her childhood rearing, 
and genetic makeup provide a range 
of restrictions on the likelihood of 
cursing. Cursing is acquired early, as 
a function of the learning environment 
and psychological state of mind. The 
likelihood of cursing depends on one’s 
age, cognitive reasoning ability, 
emotional awareness, religiosity, 
impulsivity, gender, and coping style. 
Each psychological variable affects the 
likelihood of cursing. Cursing is used 
to achieve some outcomes, to talk 
about sex, to describe the 
environment, to manipulate listeners, 
to make people laugh, and to insult 
thoughtless co-workers. We may 
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curse when we are alone because we 
feel better after we do (Ibid). 

Cursing is viewed as a product of 
socio-cultural practices and beliefs. 
The person's culture defines the 
categories of offensive speech. 
Cultural forces can foster or inhibit the 
use of profanity, blasphemy, taboo, 
obscenity, slang, sexual joking, and 
scatology (Ibid). Some socially positive 
outcomes can be achieved by using 
taboo words in jokes and humor, 
social commentary, sex talk, 
storytelling, in-group slang, and self-
deprecation or ironic sarcasm in order 
to promote social harmony or cohesion 
(Jay, 2009:155). 

Swearing is influenced by pragmatic 
(contextual) variables such as the 
conversational topic, the speaker-

listener relationship, including gender, 
occupation, and status, and the social-
physical setting of the communication 
with respect to whether the swearing 
takes place in a public or private 
location, one's jurisdiction over the 
location, and the level of formality of 
the occasion. These variables allow us 
to determine when swearing is likely or 
unlikely, when it is an affront to 
appropriateness (Jay & Janschewitz, 
2008:273). 

5) Taboo English textbooks for 
ESL/EFL classroom 

The taboo aspect of language has 
been addressed in some textbooks 
which were, basically, designed to deal 
with topics that occur daily on 
television and in newspapers but 
which seldom or never appear in 
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teaching materials. In their book 
"Taboos and Issues" (2001), Mac 
Andrew and Martinez addressed the 
issue of taboo English. This book 
presents the very topics people usually 
discuss in their daily lives. It covers 
three broad categories: 

1. Taboos such as swearing, talking 
about death and prostitution 

2. Serious issues such as racism and 
genetic engineering 

3. Personal matters such as 
appearance, hygiene and nudity. 

Claire's (2000) 'Dangerous English 
2000' is another useful book on taboo 
English designed for ESL/EFL 
learners. This book provides students 
with explanations and sample 
sentences of hundreds of taboo words. 

It includes pronunciation tips to avoid 
embarrassment, common words and 
dangerous double meanings, 
dangerous body language and 
gestures, religious taboos, sexual 
harassment, and politically incorrect 
words. 

'Bleep!' (1993) is a very useful 
textbook that addresses taboo 
language and obscenities. It is a guide 
to Popular American Obscenities 
authored by David Burke. The book is 
a step-by-step approach to exploring 
the most common expletives and 
obscenities used in America. It 
presents chapters such as Vulgar & 
Non-Vulgar Insults for Behind the 
Wheel, Body Parts, Bodily Functions 
and Sounds, Handy-Hand Gestures at 
a Safe Distance, and the special 
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"Buffets" where a word from each 
column may be chosen to create a 
personalized "colorful" expression. 
Word games, fill-ins, "cussword" 
puzzles, entertaining drills as well as a 
thesaurus and detailed glossary are 
presented for easy reference. In 
addition, a thermometer ranging from 
mild to hot begins each section. It also 
provides demonstrations on how most 
common slang terms, idioms, and 
gestures can be misconstrued as 
insulting, offensive and even obscene 
in other English-speaking countries 
where completely different meanings 
are applied! 

Johnson's (1996) 'English as a 
Second F*cking Language' is another 
textbook whose purpose is to explain 
to the strangers to the American 

shores how to swear effectively in 
details by providing numerous 
examples taken from everyday life. 
Furthermore, the purpose of this book 
is to tell the newcomer just what do 
words like fuck, piss, shit, and asshole 
along with a host of other terms that 
should be part of the vocabulary of 
any person who wishes to 
communicate effectively in the English 
tongue.  

6) In support for the inclusion of 
Taboo Language in textbook 
materials 

Foreign language learners will 
inevitably come into contact with taboo 
language at school or university, at 
work, or in the street, or in the media. 
Those who will be offered opportunities 
to travel to English speaking 
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communities will most probably be in 
contact with the taboo aspect of 
language. Knowledge of taboo words 
not only helps provide the 
second/foreign language learners with 
a critical insight into the culture and 
views of society but also empowers 
them to understand everyday talks 
they will be exposed to in the real 
world.  

Andersson and Trudgill (1990:55-56) 
state that different sorts of taboo are 
“important elements in the 

structure and social life of a culture”, 
not merely isolated facts in a culture. 
Book writers like Burke (1993) and 
Johnson (1996) acknowledged the fact 
that taboo words represent a living 
part of the American English language 
and that they are heard in movies, 

television and radio shows, news 
broadcasts, seen in books, 
newspapers, magazines and generally 
used in everyday life. Burke (1993:vii) 
declares that a knowledge of 
obscenities serve to avoid 
embarrassment, fully understand 
American entertainment and survival. 
Burke clarifies his point by saying that 
those who are not completely familiar 
with the American-English language 
often find themselves in awkward or 
embarrassing situations by using a 
word in such a way as to create a 
double entendre or a sexual innuendo. 
Furthermore, he affirms that 
knowledge of obscenities, and 
especially drug slang, can also be vital 
as a means of survival. Taboo 
language is often among the first 
things that foreign language learners 
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learn of a language. What they do not 
learn, however, is the suitable context 
in which taboo expressions can be 
used. This fact encouraged Swan 
(2005:565) to emphasize that foreign 
learners of English should be very 
careful about the use of taboo words 
and swear words for two reasons, first 
because they are not in a position to 
weigh the strength of these 
expressions in English and second 
they don't know what groups of people 
are shocked or offended by them, and 
in what circumstances.  

The above discussion shows how 
demanding it is to include taboo words 
in the foreign language textbooks to 
allow the learners understand what 
constitutes obscene language and help 
them defend themselves when such 

words being used around them or 
directed at them.  This very issue is 
referred to by Fraser (1981:440) who 
suggests that a knowledge of 
expressions and terms of insulting in 
English helps the ESL/EFL learners  
recognize when they are "being 
insulted, or avoid being ineffective 
insulter, or even worse, being an 
inadvertent one." Andersson and 
Trudgill (1990:180) emphasize the 
need to introduce children to the fullest 
range of language skills, in their 
words: 

We believe that children need to 
acquire the fullest range of language 
skills possible. Like adults, they need 
to be able to use language to be 
precise and vague, friendly and 
unfriendly, uninhibited and controlled, 
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explicit and inexplicit, happy and 
angry, impolite and polite, refined and 
vulgar, amusing and serious, 
expressive and inexpressive, abstract 
and concrete, clear and obscure. None 
of these ways of using language is 
inherently good or bad in itself. Those 
human beings who can use their 
language to do and say whatever they 
want to do and say with it, regardless 
of what self-appointed pundits may 
think about how they do and say it, 
are the ones who speak and write 
language that is truly good. 

So, it is very important that ESL/EFL 
students know what is appropriate and 
what isn’t, because they are going to 
encounter all kinds of “bad language” 
in movies, in some written texts, and in 
their daily encounters. Once the 

students truly know a language and be 
aware of its different dimensions, they 
are able to utilize it to the extent that 
will enable them to feel secure as 
language users and confident in their 
own abilities to survive in a foreign 
language. 

7) Taboo Language: Teaching 
Challenges 

Byram (1989:145) states that for 
learners to use language properly, they 
need both “the skills of fluency and 
accuracy in the language and the 
awareness of the cultural significance 
of their utterances”. Despite the 
somehow long time span that 
separates us from this opinion, it is still 
valid today. Students truly need to be 
conscious of how to use appropriately 
the language they are learning 
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according to different situations and 
changing interlocutors. After all, 
knowing a language does not merely 
entail knowing the words and grammar 
but also being able to communicate 
efficiently, a skill which is referred to 
as communicative competence. 

It is the duty of educational institute to 
teach different types of language use 
and point out inappropriate types of 
language, even though Andersson and 
Trudgill (1990:8) note that it is only 
natural that teachers tend to be 
concerned about the bad language of 
their students. Although many 
teachers may avoid teaching about 
taboos and taboo language, knowing 
different types of language is a part of 
student’s communicative competence. 
Nevertheless, as taboos, taboo words, 

taboo language and euphemisms 
change constantly and may be 
different in different places, it is 
impossible to compile a 
comprehensive guide to students on 
taboos. It is, however, possible, 
recommendable and necessary, to 
raise the awareness of students on the 
topic and give them some universal 
rules of the target language use. That 
will help them realize that even 
regardless of the globalization; there 
still exists some differences in 
language use between different 
language environments. There may be 
several reasons why teachers choose 
not to teach about taboos and taboo 
language. For instance, teachers may 
refrain from teaching their students 
about taboos as it is complicated to 
teach without ready-made materials, 
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such as EFL textbooks. Nevertheless, 
awareness can be raised even without 
ready-made materials by, for instance, 
seizing the opportunity of a student 
cursing in class. A student can be 
asked, for instance, the meaning of the 
word and where it is suitable to use 
that word. Dewaele (2004:220) also 
notes that learners can be effectively 
familiarized with different types of 
language use by providing them with a 
wide, authentic selection of learning 
materials, including written and visual 
ones. 

According to Andersson and Trudgill 
(1990:179-180), teachers should be 
open-minded and unprejudiced in 
order to succeed in familiarizing their 
students with different varieties of 
language use. Instead of differentiating 

language use into good or bad, 
attention should be paid to the 
suitability of language to different 
contexts. Treating language in this 
manner will assist both teachers and 
students in developing a more 
comprehensive idea of the true nature 
of a language. Language, after all, in 
itself is not good or bad, but it is the 
context that might be suitable or 
unsuitable for that specific type of 
language. 

Mercury (1995:33-34) reports that 
English speakers consider taboo 
language to belong to their private 
domain, not to a public setting, such 
as a school. There are, however, 
different manners of implementing 
taboo language in teaching, as 
presented by Claire (1998:197-198). 
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Claire discusses some important 
aspects to bear in mind when 
familiarizing learners with certain 
aspects of taboo language. First of all, 
the teacher should take learners into 
consideration by informing them 
beforehand of the upcoming taboo 
content and give students possible 
alternative tasks if they feel 
uncomfortable with handling taboos. 
Secondly, if the teacher feels 
uncomfortable with the topic at hand, 
he or she should be honest with the 
students and admit being 
uncomfortable or, if possible, assign a 
different teacher for the lesson. 
Thirdly, if it is impossible to inform 
students about taboo topics in the 
classroom, the teacher should advise 
how students can learn about taboos 
and their appropriate use 

independently outside the classroom. 
In addition to Claire’s guidelines, 
Mercury (1995:35) believes that 
learners should have a chance to 
discuss taboos and taboo language in 
order to give learners a comprehensive 
idea of their correct usage. 

One of the challenges teachers may 
face when discussing taboos is the 
different world views teachers and 
students may have. That is, as 
students and teachers are often born 
on different decades, teachers’ 
conception of taboos may be 
somewhat stricter than those of his or 
her students. Moreover, another 
challenge that teachers may encounter 
is that taboos change over time. 
Indeed, students may feel that no 
actual taboos exist and that they can 
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discuss any subject with anyone. 
Thus, it is the teachers’ role to share 
their knowledge on taboos and inform 
students of their use.  

8) Methodology 

9.1) Aim of the study 

Despite the importance of the taboo 
aspect of the English language, few 
researches have dealt with it 
effectively. Lack of research on this 
issue is greatly felt especially in the 
Iraqi EFL context. Hence, the purpose 
of this study is to investigate Iraqi 
English language learners and Iraqi 
English language teachers' attitudes 
and opinions to teaching about taboo 
words in the language classroom and 
whether there should be some 
language teaching materials and 
courses to teach the taboo aspect of 

language with the intention of making 
language learners ready to cope with 
situations happening in the real 
language use, where taboo language 
is used. The study tries to answer the 
following questions: 

1. How do Iraqi EFL teachers feel 
about teaching taboo words in the Iraqi 
EFL language classroom settings? 

2. How do Iraqi EFL learners, 
undergraduate and post graduate, feel 
about teaching taboo words in the Iraqi 
EFL language classroom settings? 

9.2) The questionnaire 

 The questionnaire (see appendix 1) 
consisted of two main parts. Part I 
included five questions that help elicit 
data about Iraqi EFL teachers' 
attitudes to the use of taboo words in 
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the Iraqi EFL language classroom 
settings. The teachers are asked to 
justify their opinions after each 
question. Part II involved fifteen items 
which have a five-point answering 
scale. This part of the questionnaire 
helped eliciting data about Iraqi EFL 
teachers and learners' attitudes to the 
importance of teaching about English 
taboo words, the value of taboo words 
as compared to non-taboo ones, 
whether taboo words require 
instruction, level of teaching taboo 
words, gender of the learners to whom 
taboo words should be taught…etc ( 
see appendix 2).  More precisely, part 
II helped investigating into Iraqi 
learners' attitudes towards taboo 
language in terms of such factors as: 

 Factor one: level of the learners 
to whom taboo language should be 
taught (items 1, 3, 4). 

 Factor two: the significance of 
taboo language in everyday speech 
(items 2, 10). 

 Factor three: the value of 
teaching taboo language (items 6, 7, 
8, 13). 

 Factor four: Language learners 
should learn about taboo words by 
themselves (item 5). 

 Factor five: teaching taboo 
language negatively affects discipline 
in the class (item 9). 

 Factor six: language teachers' 
need to be trained to teach and offer 
strategies for dealing with taboo words 
(item 11).  
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 Factor seven: whether taboo 
language should be taught to males 
only or not (item 12). 

 Factor eight: whether 
understanding taboo words is essential 
to a complete comprehension of 
language and culture or not (item 14). 

 Factor nine: whether teaching 
taboo words should be banned for 
religious purposes or not (item 15).  

9.3) The participants 

Two groups of participants took part in 
the present study: Iraqi EFL 
undergraduate learners, and Iraqi EFL 
teachers. Language learners as the 
first group of the study consisted of 
100 Iraqi EFL students, 30 males and 
70 females. All were undergraduate 
students (junior and senior). They 

were all selected from the department 
of English, college of Education for 
Human Sciences, university of Basrah.  

The second group of the participants 
included 20 Iraqi EFL university 
teachers, 10 males and 10 females. 
They all earned degrees in English 
language (Master and Doctorate).  

9.4) Results 

9.4.1) Results of Teachers' 
Questionnaire 

The first part of the questionnaire 
investigated 20 Iraqi EFL teachers' 
attitudes to the use of taboo words in 
the Iraqi EFL language classroom 
settings. The results show that the 
majority of the 20 Iraqi EFL teachers 
who took part in the questionnaire are 
practicing a kind of linguistic prejudice 
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towards teaching about taboo words in 
the Iraqi EFL language classroom 
setting. They appeared to have very 
rigorous standards regarding taboo 
words in the foreign language 
classroom. The vast majority of the 
teachers in the study displayed little, if 
any, enthusiasm for teaching about 
taboo words to learners of English 
despite acknowledging that taboo 
words represent a great part of spoken 
English in English speaking 
communities nowadays.  

9.4.1.1) Number of Iraqi EFL 
Teachers Who Address Taboo 
English in the Second Language 
Classroom 

The teachers were asked to indicate 
whether or not they taught about taboo 
English by selecting either (Yes) or 

(No). The participants were also 
encouraged to make subjective 
comments about their choice of 
answer. Figure (1) below summarizes 
the findings: ( 1 ). 

The above figure clearly shows that 
the vast majority of the teachers (15) 
out of the (20) participants reported 
that they do not teach about taboo 
words because they were too tied up 
to the Iraqi Islamic culture which 
rejects taboos and obscenities. That's 
why some of them find teaching about 
the taboo aspect of language socially 
and religiously improper for, according 
to some of them, this aspect of 
language shocks language learners 
and leaves them vulnerable; thus they 
will be embarrassed and 
uncomfortable as long as such an 
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issue is discussed; so, the teachers 
said, for the best of the students we 
neglect teaching about this aspect. 
However; some of them said that it 
was not their choice to avoid teaching 
about taboo words; it was because of 
the texts they were using which were 
devoid of taboo words.  A further 
consideration of figure (1) also 
indicates that the rest five teachers 
were very open to the teaching about 
taboo words because they believe that 
since taboo words are part of the 
language they are teaching, so their 
students should know about them.  

9.4.1.2) When Iraqi EFL Teachers 
Address Taboo Language in the 
Language Classroom?  

The teachers were asked to denote if 
and when they taught about taboo 

English by selecting one or more of 
these options (never, only when 
students bring up words, when I feel 
there is a need during the lesson). 
They were also encouraged to 
subjectively comment about their 
choice of answer. Figure (2) 
summarizes the findings: ( 2)  

Surprisingly enough, the vast majority 
of the teachers who took part in the 
questionnaire respond to question two 
in such a way that implies their 
readiness to teach about taboo words. 
Seventeen teachers said that they 
would teach about taboo words when 
they feel that there is a need during 
the lesson. Two teachers said that 
they would teach about taboo words 
only when students bring them up. 
Those teachers believed that it is their 
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job to clarify things to their students. 
So, they would without any hesitation 
respond to any query about taboo 
English if directly asked by a learner or 
if the need urges during a lesson. One 
teacher only said that he would never, 
under any conditions, teach about 
taboo words. In his opinion all taboo 
words are offensive and any reference 
to such words may result in 
embarrassing the students. He 
believes that the students should learn 
such words by themselves.  

 

9.4.1.3) Taboo Words Considered 
Important to Teach 

The Iraqi EFL teachers were asked to 
evaluate the importance of teaching 
seven groups of taboo words so 
frequently used by the native speakers 

of English. They were asked to check 
a tick mark in the square against the 
group(s) they believe are important to 
teach and leave blank those they think 
are not important. Figure (3) below 
summarizes the findings: ( 3) 

Participants' responses to question 
three show that there seem to be a 
kind of consensus among the 
participants in regard to the importance 
of certain groups of taboo words in 
favor of other groups. All participants 
admitted the importance and 
worthiness of such groups like; insults, 
swearwords, disease, death and 
killing. They justified considering these 
groups as more important than others 
because students are more likely to 
hear or read them and because they 
are less troublesome than others 
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which could be tougher and both 
socially and religiously improper. None 
of the participants indicated that sexual 
activity group or contempt of religious 
icons is important or worthy to be 
taught about in the classroom due to 
their being both socially and religiously 
improper. Seven considered lavatory 
acts group of taboo words to be 
important and worth teaching about. 
However, despite acknowledging their 
unpleasant nature, those teachers 
believe that words that belong to this 
group are important to teach about 
because they are heard so often and 
become increasingly common in 
spoken English nowadays. Five 
teachers only felt the importance of 
teaching about the private parts of the 
body, they are, in the teachers' words, 
bless not curse; so there is no point in 

avoiding teaching about them. Despite 
admitting the bad connotations 
associated with these words, they still 
believe that there is no harm in 
teaching about them if the students 
feel comfortable about it.  

 

9.4.1.4) Taboo Word Groups Never 
Taught about in Class in any 
Context 

   The Iraqi EFL teachers were asked 
to select taboo word groups they 
never, under any circumstances, teach 
about in their language classes. Figure 
(4) below sums up the teachers' 
responses: ( 4 ) 

In the light of the participants' 
responses to question three, it wasn't 
a surprise to find out that all 
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participants' responses to question four 
show their total agreement that they all 
in any context wouldn't teach about 
sexual activities, contempt of religious 
icons and to a lesser degree they 
never teach about private parts of the 
body and lavatory acts. In their 
opinion, it is safer to avoid these 
groups due to the very nature of the 
Iraqi culture which is very sensitive 
towards explicit reference to these 
words. 

 

9.4.1.5) Strategies Employed by 
Iraqi EFL Teachers to Teach about 
Taboo Word Groups 

The teachers were asked to tick how 
they would deal with a taboo word that 
belongs to any of the seven given 
groups if they overheard a student 

using it or if a student specifically 
brought up the word during a lesson. 
Figure (5) below condenses the 
teachers' responses: (5 )  

The participants' responses to question 
five suggest that they tend to ignore 
taboo word groups related to sexual 
activities, lavatory acts, and private 
parts of the body. However, they deal 
with the other groups positively by 
explaining where it is appropriate and 
inappropriate to use them, teaching 
the pronunciation, grammar and 
collocation of these words, and 
teaching their function and giving 
further examples about them. 

9.4.2) Results of Students' 
Questionnaire 

  The second part of the questionnaire 
investigated Iraqi EFL learners' 
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attitudes to the importance of being 
taught about English taboo words, the 
value of taboo words as compared to 
non-taboo ones, whether taboo words 
require instruction, level of teaching 
taboo words, gender of the learners to 
whom taboo words should be 
taught…etc.  

Before taking off to display the results 
of the questionnaire, it should be noted 
that the five response categories of the 
summative scale weigh differently. 
They are ranked according to order of 
strength, they range from 1 (strongly 
disagree) to 5 (strongly agree).  The 
interpretation of such survey 
responses can be simply done by 
reporting the results for individual likert 
items using the proportion of 
responses for each scale point. For 

example, 17% strongly agreed, 32% 
agreed, 10% neither agreed nor 
disagreed and so on. If the researcher 
was interested in knowing the beliefs 
of his/her surveyed people, s/he might 
be tempted to calculate a mean score 
for this data. The formula one uses to 
calculate means is: [(number of people 
who selected response 1)*(weighting 
of response 1) + (number of people 
who selected response 2)*(weighting 
of response 2)… (Number of people 
who selected response n)*(weighting 
of response n)] / (total number of 
respondents). For instance, 
(17*1)+(17*2)+(19*3)+(45*4)+(2*5)/ 
100 = 2.98. The researcher in this 
study is going to refer to both ways of 
interpretation. 
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9.4.2.1) Language Teachers' Need to 
Be Trained to Teach and Offer 
Strategies for Dealing with Taboo 
Words 

The results showed that factor six, 
language teachers' need to be trained 
to teach and offer strategies for 
dealing with taboo words, which is 
represented by item eleven in the 
questionnaire received the highest 
score of agreement among the 
participants, where 85% of the 
participants positively responded to 
this factor, 8 % only of the participants 
were undecided, and only 7 % 
negatively responded to this factor. 
The mean value of this factor is 4.23, 
in statistical terms this mean value is 
considered to be very good.  This 
leads us to conclude that the surveyed 

participants have a positive attitude 
towards language teachers' need to be 
trained to teach and offer strategies for 
dealing with taboo words. 

9.4.2.2) Understanding Taboo words 
Is Essential to Comprehend Language 
and Culture 

The second highest number of positive 
responses is found in factor eight, 
understanding taboo words is essential 
to a complete comprehension of 
language and culture, which is 
represented by item 14 in the 
questionnaire, where 68 % provided 
positive responses to this factor, 15 % 
were undecided and 17 % developed 
negative attitudes. The mean value of 
this factor is 3.63. Such value is 
statistically considered to be very 
good. This clearly shows that the 
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majority of the participants detected 
the importance of taboo words in 
understanding the culture of the 
language they are studying.  

9.4.2.3) Level of Learners to Whom 
Taboo Language Should Be Taught 

Factor number one, level of the 
learners to whom taboo language 
should be taught (items 1, 3, 4), 
comes next in the order of highest 
number of positive responses. A total 
number of 148 positive responses is 
calculated for the three items of this 
factor which makes 49.33 % of the 
responses, 59 responses represent the 
participants' state of undecidedness, 
which makes 19.66 %, and 93 
responses marked their negative 
attitude, which makes 31 %. The 
mean value of this factor is 3.19 which 

is, in statistical terms, regarded good. 
A detailed description of the 
participants' responses to each item of 
this factor shows that 47 % of 
participants agreed that the taboo 
aspect of language should be taught in 
all levels, 34 % disagreed to this and 
19 % were undecided. 54 % declared 
their agreement that taboo words 
should be taught just in high levels 
while 26 % of them rejected the idea 
and 20 % only were undecided. 47 % 
confirmed their agreement that taboo 
words should be taught in universities 
only; however, 33 % disagreed to this 
and only 20 % were undecided. 

9.4.2.4) Should Language Learners 
Learn about Taboo Words by 
Themselves? 
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Factor number four, Language learners 
should learn about taboo words by 
themselves (item 5), came fourth in 
the scale of highest positive responses 
where 44 % positive responses took 
the lead in this factor, 14 % of  
responses describe the position of the 
undecided participants, and 42 % 
responses display the participants' 
rejection to the statement of the factor. 
The mean value of this factor is 
2.91which is considered to be good. 
As we can see that positive and 
negative responses are very close, it's 
only two responses that put the 
positive ones in the lead. It is the 
mean value of the factor that helps us 
decide that positive responses 
outweigh the negative ones.  

9.4.2.5) Teaching Taboo Language 
Disrupt Discipline in the Class 

Factor number five, teaching taboo 
language negatively affects discipline 
in the class (item 9), came fifth. 32 % 
of the participants only believed that 
teaching taboo words will disrupt the 
order of the class, 17 % were 
uncertain whether teaching taboo 
language negatively affects discipline 
in the class, and 51 % declared that it 
won't disrupt the order in the class. 
This factor comes with a statistically 
good mean value of 2.74.  

9.4.2.6) Significance of Taboo 
Language in Everyday Speech 

Factor two, significance of taboo 
language in everyday speech (items 2, 
10), came sixth. A total of 72 
responses which makes 36 % of the 
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total number of responses represent 
the sum of positive responses in both 
items of the factor, 14.5 % of the 
participants were undecided, and 54.5 
% of the participants denied the 
significance of taboo language in 
everyday speech. This factor makes a 
2.73 mean value that is considered to 
be good one. 

9.4.2.7) Teaching Taboo Words 
Should Be Banned for Religious 
Purposes 

 Factor nine, whether teaching taboo 
words should be banned for religious 
purposes or not (item 15), came 
seventh. 52 % of the participants 
rejected the idea of banning teaching 
taboo words for religious purposes, 22 
% were uncertain of this, and 26 % 
believed that there is no harm in doing 

so. A mean value of 2.64 is calculated 
for this factor which is statistically 
considered good one.  

9.4.2.8) The Value of Teaching Taboo 
Language 

Factor three, the value of teaching 
taboo language (items 6, 7, 8, 13), 
came eighth. A total of 152      (38 %) 
positive responses were collected, 80 
participants (20 %) were undecided, 
169 (42 %) had passive attitudes 
towards the value of teaching taboo 
language. The mean value of this 
factor is only 2.43 which statistically 
means that the participants developed 
pretty poor attitude towards the value 
of teaching taboo language. 

9.4.2.9) Taboo Language Should Be 
Taught to Males Only 
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Factor seven, taboo language should 
be taught to male language learners 
only (item 12), came last with 88 
participants (88 %) rejected the idea of 
teaching taboo words to male 
language learners only, seven only (7 
%) were uncertain, and 5 only (5 %) 
confirmed this idea. The mean value 
of this factor is only 1.7 which 
suggests that the participants' attitude 
towards the idea of this factor is pretty 
poor. So, one can conclude that the 
majority believed that it isn't an 
exclusive right of male language 
learners to know about taboo words 
their female partners should also 
experience this right too.   

10) Conclusions 

Reasonable people, whether they hold 
the view that taboo language is the 

poetry of everyday life or a sign of 
mental poverty, never deny the 
presence of taboo language in 
societies today and its widespread 
through written and seen media. 
Despite the fact that certain social 
groups use taboo language more than 
others, all know about its subtleties. 
So, if teachers are unwilling to teach 
learners about the potential use of 
taboo words commonly found in 
everyday English, they are leaving 
students unprepared for life in an 
English speaking community. 

The key findings of the study clearly 
show that Iraqi EFL teachers displayed 
very little enthusiasm for teaching 
about English taboo words in their 
language classes despite 
acknowledging that taboo words are 
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commonly heard in English speaking 
communities nowadays and in movies 
as well. The teachers were reluctant to 
about taboo English for a couple of 
reasons. The most common reason for 
not addressing taboo English in the 
second language classrooms is the 
teachers' fear of breaking the norms of 
the Iraqi Islamic culture which 
condemns explicit reference to 
obscene words. They were also 
reluctant to use taboo language for 
fear of offending the learners by 
teaching about words that are 
"embarrassing", "bad" and "offensive".  
Though they didn't show enthusiasm to 
teach about taboo words, they 
acknowledged the important nature of 
such words and how crucial they are 
in developing complete comprehension 
of language and culture.  

Iraqi EFL learners felt the importance 
of teaching about taboo words and its 
role in promoting learners' thorough 
understanding of language and its 
culture. There seem to be a kind of 
consensus agreement among those 
learners that taboo language is better 
introduced in higher levels of study for 
the students are supposed to be 
mature enough which may not result in 
any kind of misunderstanding. Though 
the majority positively evaluated the 
need and importance of teaching 
about taboo words, there still exist 
some who believe that teaching about 
bad language should be banned for 
religious purposes.  Add to this it was 
really surprising to find out that both 
male and female learners rejected the 
idea that taboo language should be 
taught to male learners only.  
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 Appendix (1) 

 
Figure (1) Number of Teachers Who Teach about Taboo Words 
 

 
     Figure (2) When Iraqi EFL Teachers Teach about Taboo English in the 
Language Classroom 
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Figure (3)Taboo Word Groups Considered Important To Teach about 

 
Figure (4) Taboo Word Groups Never Taught about in the Language 
Classroom in any Context 
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   Figure (5) Strategies Employed by Iraqi EFL Teachers to Teach Taboo Word 
Groups 
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Appendix (1) 

Questionnaire  

This questionnaire is designed to investigate university teachers' attitudes to the 
teaching of Taboo Words in the Iraqi EFL language classrooms. I kindly request you 
to take part in this questionnaire. 

Gender            Age       Academic rank       

1. Do you teach about taboo words in your lessons? Yes                            
No                                                          
Why or Why not?  

-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------- 

2. When, if at all, do you teach about taboo words? 
 Never                                                                           
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 Only when students bring up the words                          
 When I feel there is a need during the lesson  
           Why or Why not? 

 ------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
---- 

3. Tick the group of taboo words you consider important to be taught about in 
the classroom? 
 Private parts of the body   
 Sexual activity 
 Insults                          
 Lavatory acts 
 Contempt religious icons   
 Swearwords 
 Disease, death and killing   
           Why or Why not? 
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 ------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
---- 

4. Tick the group of taboo words you do not teach about to your class in any 
context? 
 Private parts of the body   
 Sexual activity 
 Insults                          
 Lavatory acts 
 Contempt religious icons   
 Swearwords 
 Disease, death and killing   
Why or Why not? 

-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
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-------------------------------------------------------------
----------------------------------------------- 

 

5. Please, tick how you would deal with a taboo word that belongs to any of the 
following groups if you overheard a student using it or if a student specifically 
brought up the word during a lesson.  
 

Taboo word 
Group 

Ignore 
it 

Explain where it 
is appropriate 
and 
inappropriate to 
use 

Teach the 
pronunciation, 
grammar and 
collocation 

Teach the 
function and 
give further 
examples 

Private parts 
of the body 

    

Sexual 
activity 

    

Insults     
Lavatory acts     
Contempt 
religious icons 
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Swearwords     
Disease, 
death and 
killing 

    

 
Appendix (2) 
Questionnaire  
Dear participant:  
Please read the following items and then mark the choice which best matches your 
perspective. Your answers are only used for research purposes and you will remain 
anonymous. In the end, the researcher expresses his heartfelt thanks to you for 
your honest and sincere cooperation.  
Gender:                 Male                                      Female  
Education level         Junior                 Senior                 
Age: ……………….  
The questions have a five-point answering scale. The numbers mean:  
         Strongly disagree        Disagree            Neutral        Agree            
Strongly agree  
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          (1)                             (2)                    (3)               (4)                        
(5) 

1 The taboo aspect of language should be taught in all levels. 1 2 3 4 5 
2 Taboo words have the same significance as other words. 1 2 3 4 5 
3 Taboo words should be taught just in high levels. 1 2 3 4 5 
4 Taboo words should be taught in universities only. 1 2 3 4 5 
5 Language learners should learn about taboo words by 

themselves. 
1 2 3 4 5 

6 Teaching taboo words or not, makes no difference in 
learning that language. 

1 2 3 4 5 

7 Both taboo and non-taboo words should be taught. But the 
taboo-ones should be focused on.  

1 2 3 4 5 

8 Teachers should not waste class time by dealing with taboo 
words 

1 2 3 4 5 

9 Teaching taboo words will disrupt the order of the class 1 2 3 4 5 
10 Taboo  words have not much application in communication 1 2 3 4 5 
11 Teachers should be trained to teach and offer strategies for 

dealing with taboo words 
1 2 3 4 5 

12 Taboo  words should be taught to male language learners 
only 

1 2 3 4 5 
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13 Teachers disempower language learners when they avoid 
teaching taboo words 

1 2 3 4 5 

14 Understanding taboo words is essential to a complete 
comprehension of language and culture 

1 2 3 4 5 

15 Teaching taboo words should be banned for religious 
purposes 

1 2 3 4 5 
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A General Introduction to Soyinka's Future Insight of the Dictatorship and 
the Other Contradictories in Kongi's Harvest 

Assi. Lec. Kotaba  Saleh Fenjan                   
1. Inroduction 

     It is apparent that from the 16th century till the twentieth one, the African 
literature has many categories that are varied among different periods and 
writers. Those works inevitably reflect the style of the writers to meet the 
values and the traditions of their societies and tripe. It is not meant that the 
African writer is restricted to what he has of his traditional heritage of his 
society but it may be also found the private feeling and impression to be sent 
in his literary works. Hence, it is difficult to judge about any African literary 
work on what the critic has of the historical and traditional impressions of Africa 
(Shalash, 1995: 16). For Gibbs (1980:89) "it might be objected that a man 
unfamiliar with African politics and culture as this reviewer cannot from a 
proper opinion of such a play" 
    This difficulty of Africa is related to several dimensions: to begin with the 
richness of its existing languages which is calculated at least of 3.000 indigenous 
languages. Furthermore, many of creoles, pidgins, and lingua francas are spoken, 
as well.  In relation to Nigeria, the spoken languages are of 521 at least 9 of 
them are now extinct. More often, English represents the official language in 
many countries of West Africa including Nigeria. Relatively, the arguably 
complicity of Africa is also found within its complicated composition of the rural 
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and urban societies in addition to the political and cultural contradictions. (ibid, 
Epstein& Kole, 1998: X). 

So that such a complex set of 
contradictions is the impediment that 
the author may face through his 
proceeding with the development of 
Africa. Moreover, the critic study of 
the African literature is not 
completed yet. For the reason that 
its literature also is divided into the 
oral and written works as any 
existing literature in the world. 
However, the known setting and 
documented one is the written 
literature. Whereas, there is no 
recording deals with the oral works. 
Both of them are concentrated on 
the traditions which are both ample 
and continuous to be extended 
within the extension of the several 
generations. In fact, the African 

drama is related to religions and 
doctrines to reflect several gods and 
deities with their cosmic struggle to 
control the elements they associated 
with. And then later, in addition to 
the previous concerns, drama 
becomes a mixture of fun and 
beneficial aspects (Fraser, 1986: 7, 
Gikandi, 2003: 566, 584, Shalsh, 
1993:85, 87).  

1.1 Prominent Names in the 
Nigerian Literature 

    Throughout the different serials of 
the African literary works including 
the Nigerian ones, those of the 
French/English languages written 
works can be known universally. 
This variation is a subject of the 
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colonies which were under the 
predominant colonization of French 
and the Britain Kingdom. 
Considerably, any literary works 
before the period of colonization may 
be marginalized. Particularly, the 
prominent Nigerian writers of the 
post- colonization period are: Daniel 
O. Fagunwa, Chinua Achebe, Wole 
Soyinka, Femi Osofisan, Ken Saro-
Wiwa, Cyprian Ekwensi, Buchi 
Emecheta, Elechi Amadi and Ben 
Okri. Many have won accolades for 
their work. Consequently, Wole 
Soyinka a Yoruba native speaker 
who is writing mainly in English, 
becoming the first African Literature 
Nobel Prize Winner in 1986(Gikandi, 
2003: 170-72, 182,404, Shalas, 
1995: 163f, Wikipedia the free 
encyclopedia). 

   Relatively, here are some of the 
famous writers of a younger 
generation as: Chris Abani, 
Chimamanda Ngozi Adichie, Ikenna 
Uchechi Ogbonna, Expertsonike 
Groups, Sefi Atta, Helon Habila, 
Helen Oyeyemi, Nnedi Okorafor, 
Kachi A. Ozumba, Echezonachukwu 
Nduka, Sarah Ladipo Manyika, Chika 
Unigwe, M. Lachi, Ayo Sogunro, and 
Wol-vriey. The difference between 
the post-colonial writers and the 
post-modern writers is that the 
former writers are always conscious 
of the subjected suffering by the 
individuals whereas the latter ones 
write to bring the playfulness part of 
their works (Kumar, 2013:1, 
Wikipedia the free encyclopedia). 
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    In returning to Akinwande 
Oluwole Soyinka, is one of the 
greatest African writers, who was 
born in Western Nigeria, be honored 
in this career. He received his 
education at the university of Ibadan 
and graduated in 1952. After that he 
travelled to England to study at the 
university of Leeds in 1954 where he 
received the honored degree in 
English literature.  He also taught in 
the university of Lagos and became 
the professor of the comparative 
literature at the Obafemi Awolowo 
university in 1975 – 1999 (Gibbs, 
1985: 5)  

     Soyinka as a great traditionalist 
uses myths as the core and style of 
all his writings whether they are 
poems, fiction or drama where he 

converts his contributions in the 
African literature of dealing with the 
religion, politics, or social demands. 
According to( Kumar,2013: 2) says " 
He 
deserves  special  consideration  for 
 making  the  efforts  to  revive  the 
Nigerian theatre much on the same 
lines as Yeats and Synge did for the 
revival of the Irish theatre at the 
beginning of the 20th century".  In 
fact his plays, graduate from the 
comedy to tragedy, about the 
political satire of the absurd and 
unfold theatre. 

2. Why Kongi's Harvest Is 
Written?   

     It is clear that this play is written 
in the post – colonial period of 
Nigeria. Meanwhile, Africa which 
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suffers not only from the heavy 
consequences coming from the 
colonization for hundred years, but it 
is a place of primitive and backward 
life. So the both periods of 
colonization and post colonization 
are two sides of the same coin and 
evil twins. Actually, such 
consequences are related to the 
freedom itself. As it is forbidden for 
calling to independency and social 
rights at the time of colonization, the 
post- colonization era is not giving 
only the virtual face of freedom. In 
other words both periods deny the 
social rights of the social security, 
protection and participation in the 
cultural life of the community.  
Evidently, this period of 60s has 
been faced the drift towards 
dictatorship and the one-party 

states(Gibbs& Lindfors 1993:67 , 
Kumar,2013: 2). 

     Kongi's Harvest is performed in 
1965 and be written in 1967 by 
which Soyinka chooses a topical 
issue of African nationalism 
representing by two corrupt regimes 
of an imaginary place Isma land. 
Since those regimes are introduced 
by the characters of two leaders: the 
hysterical president kongi the dictator 
of an African developing nation trying 
to modernize his nation after 
deposing King Oba Danlola the 
traditional ruler. However, neither of 
them represent the ambition of 
people to achieve their social rights. 
Additionally, the play shows different 
clashes and conflicts which are 
introduced by the other main 
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characters, Daodu: the son of 
Sarumi and the heir to Danlola's 
throne, Segi a courtesan and she is 
Kongi's ex-mistress. So that the 
conflict is to obtain the authorization, 
rapture, love, pride, etc. (Gugler, 
1997:37).   

The other characters are as follows: 

Sarumi:[ a Junior Oba], Wuroola: 
[Danlola's Favorite Wife], 

Dende: [a servant to Danlola], 
Ogsoawari: [Head of Oba's Defunct 
Conclave of Elders], Superintendent,  

Organizing Secretary: First Aweri, 
second Aweri, third Aweri, Fourth 
aweri. Fifth Aweri, and sixth Aweri 
[members of Reformed Aweri 
Fraternity],  

Captain of the Carpenters' Brigade, 
Right and Left Ear of State, Retinue, 
Drummers, Praise-Singers, the 
Carpenters' Brigade, Photographer, 
and Night Club Habitués (KH, 
1974:60).  

2.1  Some of the Soyinka's 
Symbolic Words in Kongi's 
Harvest 

 Yam: it is related to the political 
ruling and domineer power. The 
festival of Yam refers to the spiritual 
and traditional power by which the 
new leader is presented to the public 
for the first time. The action of the 
play is about the formal presentation 
of the New Yam, symbol of a 
leadership to be approval by the old 
regime. Kongi insists that the King 
Oba Danlola, who normally would 
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have the traditional prerogative of 
receiving the yam, should formally 
present the New Yam to him. As 
(Sindhu, 2015:732) explains that 
"presentation has two functions: the 
new era of Kongi's Harvest would be 
opened and, in the process, the new 
authority of Kongism would be 
legitimized. Kongi's concern that the 
ceremony should take place is 
indicative of his attempt to remove 
any suggestion that he is a usurper 
of collectively sanctioned authority".  

 Kongi and Kongism: it is 
resemble to the president of Ghana 
Nkrumah at this era¹, whereas 
Kongism is the entire dictatorship of 
the following regimes. As Gibbs says 
(1986: 97), "it is not about Kongi but 
about Kongism". 

 Harvest: it is related to the 
figure of Kongi as the title of play 
denotes that he looms above all 
others. Artificially, the new season of 
harvest is being in standing with the 
new leadership. Inevitably, the title of 
the play is by itself ironic to give 
impression that Kongi's will receive 
nothing but confusion and misery 
(harvest of words) as a result of his 
tyranny. Generally, it is related to 
harvest of skulls, in addition to the 
new yam, Kongi will be presented 
with a man's head, a direct outcome 
of his repression (ibid).  

 Yoruba words: the use of 
these words does not make the play 
more stylized but more spontaneous 
to present the identity. It is the 
understanding of Soyinka to manifest 
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the traditional Yoruba world view as 
a refashioning on one hand, and as 
a theory of historical being on the 
other hand ( Olakunle, 1999:67). 
Here are some:  Kabiyesi, Agbayun: 
Ewo, popoki, opele, wura, lo'golonto, 
gbedu, etc. 

 Zombies:  a corpse said to be 
revived by which craft, especially 
African and Caribbean religious to 
mean living dead. However, it is 
used here to refer to the followers of 
Kongi especially of the Aweris 
organization (dictionary online).  

 Umbrella: to mean the power 
and existing of the ruler when the 
king's umbrella is no long shade the 
people so this is a 
foreseen  signaling of the 
end(KH,1974:68). 

 The head:  the head is a 
symbolic vision referring to those 
who are traitors and dissidents. 
Thus, as it is happened when Segi 
presenting her disembodied head of 
her father who killed by interceptors. 
This is the first outcome of Kongi's 
executions (Gibbs, 1980: 89). 

2.2 A Brief Summary of the 
Plot      

    The modern African literature is 
not far from the societies' political 
problems. For that many of its 
literary works concern with the 
comparative images between the 
traditional forces and the new 
politics. Soyinka as one of the 
African playwrights is not out of 
those issues to deal with them in his 
preoccupation as in Kongi's Harvest. 
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However, the play enacts such a 
clash between the Oba Danlola(the 
traditional head) and the President, 
Kongi (the modernist and 
constitutional head). Kongi is the 
President of an imaginary State Isma 
who elected by the people. 
Correspondingly, he puts the 
traditional leader the king Oba under 
detention. Besides, his movement is 
restricted; Danlola's conclave of 
elders has been disbanded and 
replaced by the Aweris organization. 
In returning to lsma, so called 
because the nation's word factory, 
the Reformed Aweri Fraternity, 
undulates severely calling as "ism" 
after" ism" to give a precept as 
principal legalization in running the 
country(Smith, Kongi's Harvest of 

Intrigue and Hate:1-
6.ChickenBones: A Journal): 

Ism to ism for ism is ism 

Of isms and isms on absolute ism 

To demonstrate the tree of life 

Is sprung from broken peat 

And we the rotted bark, spurned 

When the tree swells its pot 

The mucus that is snorted out 
(KH: 1974:62) 

    As the action takes place on the 
eve and the day of the national 
celebrations of Isma, Kongi insists to 
be presented with a ceremonial Yam 
at a state dinner by the King 
Danlola. Furthermore, Kongi wants 
to reach his goals of indicting the 
Danloal's surrender and concession. 
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It is also to inform the public that he 
is the protector leader. Meanwhile, 
Daodu is Danlola's nephew and heir, 
and he grows prized yams on his 
farm. So it is his Yam is selected in 
the conducting festival, pounded, and 
presented to all but Kongi. 
Relatively, Daodu's lover is Segi who 
owns a bar where Daodu spends 
most of his time. Previously, Segi is 
Kongi's lover and the different tribes 
are resisting to be separated. In 
reaction of his failure, Kongi tries to 
reach his goal by any means 
necessary, including forcing 
government officials to wear 
traditional African dressing and even 
looking for advice from the ousted 
King (Gibbs, 1980:87-89).      

     In a climactic and abnormal 
scene at the state dinner, Daodu and 
Segi plan to kill Kongi at the new 
yam festival. After that Segi's father 
who just escaped from the prison 
insists on killing Kongi but he fails 
and be killed by the interceptors. 
Despite of her father's killing, Segi 
persuades Daodu that the feast 
should go ahead. In reaction, 
dancing is shown frenetic and Kongi 
is getting progressively to impose his 
audience by his speech even though 
he is a drunk orgy. Continually, he 
exhorts, declaims, reviles, cajoles, 
damns, etc., "until he is a demonic 
mass of sweat and foams at the 
lips". And therefore, Segi presents 
Kongi with the disembodied head of 
her father instead of the new Yam. 
In a dramatic dancing show the head 
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is thrown above the women's hands 
until it at last reaches to Kongi's 
table and Segi throws open the lid to 
show the head. In fact the show of a 
man's head is a direct outcome of 
Kongi's repression ( ibid, Gugler, 
1997:37-38): 

In it the head of an old man[i.e. of 
Segi's father]…(KH,1974: 114) 

      In order to convince the people 
of the newer reforms, Kongi has 
informed his own fraternity, the 
Reformed Aweri Fraternity when 
Kongi took them and his followers to 
a retreat in the mountains to develop 
his Five-Year Development Plan, to 
be based on harmony but also to 
exercise dominance and control. 
Their seeking is an imitation of the 
paraphernalia of the Oba's Conclave 

of Elders to mould their image to be 
as a remote and impersonal. Thus, 
the move from traditional rule to 
modern democracy was only in 
name (Sindhu, 2013: 732).  

    The complete dominance that 
Kongi wants to be reached is in 
contradiction with his Five- Year 
Development Plan. He orders to find 
ways to enforce the King Danloa to 
voluntarily submit by presenting the 
first Yam to him, in the presence of 
the people. And then, he seeks to 
find a way to persuade the public to 
be their god. However, the deposed 
Oba is not willing to give up of 
achieving the significance desire of 
Kongi who has taken over the 
administration of country. In the end 
a hopeless expectation be left when 
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the Oba has to escape into exile and 
Daodu's alliance is failed to condemn 
Kongi. (Agyeman,2013: 3, Smith, 
Kongi's Harvest of Intrigue and 
Hate:1-6.ChickenBones: A Journal). 

2.3 The Importance of Hemlock in 
Giving Some References of the 
Following Conflicts 

     The play is of two parts with 
Hemlock festival show as the 
opening of the play and the 
hangover section as the ending one. 
The hemlock  section is full of the 
roll of drums, proverbs songs, 
wisdoms, dancing show, and the 
sardonic anthem where is rendering 
by the Oba and his followers inform 
that there is a significant conflict 
from the very beginning between 
those two opposing camps for the 

supremacy. However, those 
techniques function to be as the 
prologue of what will be seen later 
and give a thematic microcosm of 
the whole play by the hemlock 
section, whereas, hangover one is 
openly ended to be concluded by the 
audience. In this presentation, 
Soyinka also prepares his audiences' 
attention of a disaster. Hemlock is 
the poisonous plant, a brew of which 
the Greek philosopher, Socrates, 
drank to end his life. The sowing 
hemlock by Kongi on the land means 
that the harvest will be bitter. This 
result ties up with the king Danlola's 
words at the end of this section 
(Kumar, 2013:3, Lunga: 1995: 79): 

With the left alone, for disaster 
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Is the only certainty we know 
(KH,1974:69) 

     Evidently, the traditional forces 
are being choked out of life by the 
propaganda and the paraphernalia 
accompanying Kongi’s 
dictatorship.  So it is implicitly seen 
in the ceremony of the new Yam that 
the Oba and his group snipe at 
Kongism timeously shunting to avoid 
the symbolic conquest by enforcing 
the Oba to present the new Yam to 
the president Kongi. For that in his 
first appearance, Danlola's is as a 
prisoner of Kongi, but he is taking 
part in a royal dance to a song 
which seems to be mocking Kongi's 
new regime, and at the same time 
challenging it to a fight when the 
anthem is sung. Here are the image 

of Kongism is emerged when it is 
seen that the King Danlola is not the 
only one who has been put in 
detention who is called D.P as 
Preventive Detention, many other 
people, husbands, sons, brothers, 
and all the leaders of dissident group 
are imprisoned and forgotten in such 
rotten places. In fact some of 
Kongi's detainees have been 
condemned to death.( (Lunga, 1995: 
79, Nabutsabi,2012:  echeat. The 
free essay community, Smith, 
Kongi's Harvest of Intrigue and 
Hate:1-6.ChickenBones: A Journal): 

The pot that will eat fat       

Its bottom must be scorched 

The squirrel that will long crack 
nuts 
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Its footpad must be sore 

The sweetest wine has flowed 
down 

The tapper's shattered shins 
(KH,1974 :62).    

      The song says that there is no 
sweet without sweat and the good 
things of life do not come easily; 
they have to be fought for. Danlola 
is prepared for a long and bitter fight 
with the challenging it to a 
fight.  And later it is be realized 
apparently and so much does it 
become that Danlola cries out wryly 
to waste the rest years and his 
retinues in the prison. Additionally, 
the depicting of the subjugation is 
also clear in the lower plane when 
they cannot meet Kongi or his forces 
directly and they have to struggle in 

a relegated battling with the junior 
representative, the superintendent of 
the prison (Lunga, 1995: 79) :   

Will there not be six times 

At the least when we must up and 
bowTo Kongi? .    (KH, 1974: 
107)             

    The following prologue actually 
refers that the privilege Danlola 
abandons of the ruler. Since the first 
yam of the year should presented by 
the king Danlola. So as the Yam is a 
symbol of power on one hand, it is 
on the other meant death; the ruler 
who accepts to take the first crop be 
of the year, he will be poisoned. The 
comparative image of the two rulers 
is notably lied with their responsibility 
of scarification. And this is denoting 
in Sarumi saying about the courage 
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and responsibility of the king Oba 
Danlola(Kumar, 2013: 2-3): 

They complained because  

The first of the new yams 

Melted first in the Oba's mouth 

But the dead will witness 

We drew the poison from the root 
(KH,1974:66) 

    In addition, the signaling of the 
previous regime's end can be noted 
in the following proverbs through the 
drummer song (Smith, Kongi's 
Harvest of Intrigue and Hate:1-
6.ChickenBones: A Journal): 

The king's umbrella  

Given no more shade 

But we summon no dirty – master 
(KH,1974: 68) 

It is also clear in Ogbo 
Aweri  laments:  

This the last 

That we shall dance 

This is the last the hairs 

Will lift on our skin 

And draw together 

When the gbedu rouses 

The dead in oshugbo (KH,1974:67) 

   The song contains of Yoruba 
words and long-winded proverbs so 
such proverbial language will give an 
impression of that Danlola and his 
followers as people of traditional 
roots who have practical politics and 
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they have a degree of self - 
knowledge as commonsense- the 
possessors.  Deductively, as it is 
mentioned above, the hemlock 
section is the narrative of the whole 
story to denote not only the kind of 
the conflict but there is more to tell. 
The one address of the information 
system had already been hinted at in 
this section to show that the only 
speaker and domineer is the 
government (ibid): 

Who but a lunatic 

Will bandy words with boxes 

With government rediffusion sets 

Which talk and talk and never 

Take a lone word in reply (KH, 
1974: 63). 

2. 4 Images of Kongism 

   Kongi has set up a formidable 
propaganda machines representing 
by several arms such as the so-
called Reformed Aweri Fraternity as 
a sycophantic secretary which is a 
master – minded to do all the dirty 
works for him. Relatively, this group 
of Aweris is described by Danlola as" 
a big name for little head". Such a 
tool is as indispensable instruments 
of intellectual as well as spiritual 
repression, thus it is fulfilling the role 
of propaganda machinery directed to 
imprisoning minds of the citizens. 
However, the Aweris create a way of 
authority which can dignify Kongi as 
the-god like as a status that benefits 
the all known autocrat with power of 
life and death in the palm of his 
hand (Lunga,1995: 80-81) 
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       So they see Kongi as the "Spirit 
of Harvest", and he nearly runs mad, 
literally, when the Secretary says the 
Carpenters' Brigade's song is an 
invocation to the Spirit of Harvest to 
lend him strength. He only calms 
down when the Secretary assures 
him that he is actually more than that 
- he has a good Spirit of Harvest, 
and the year will be known as the 
year of Kongi's Harvest. Everything 
will be dating from that year. In 
arrogance, he is likening himself to 
Christ, Kongi wants his name along 
with the forthcoming harvest festival 
to mark the beginning of a new 
calendar (ibid, Mamudu, 2013:5-6). 

KONGl:[rapt in the idea.] You 
mean things like 200 K.H. 

SECRETARY: A.H. my Leader. 
After the Harvest. In a thousand 
years, one thousand A.H. And last 
year shall be referred to as 18.H. . 

KONGI: No, K.H. is less 
ambiguous. The year of Kongi's 
Harvest. Then for the purpose of 
back-dating, B.K.H. Before 
Kongi's Harvest. 

(KH,1974: 97 ) 

  The ' Spirit of Harvest ' is extended 
to deal with Kongi's greediness for 
immortality in coining innumerable 
tiles for himself. This is clearly 
touching in naming the main 
country's structures including 
universities, airports, dam, etc. to be 
named as Kongi University, Kongi 
Airport and so on. In order to send 
good impression of him outside, 
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Kongi creates an attractive coat to 
hide his monstrous and deceitful 
self-inside. So within it he forms a 
wide range of postures for the 
foreign correspondents to paint a 
fascinating portrait of him abroad 
(Smith. Kongi's Harvest of Intrigue 
and Hate:1-6. Chicken Bones: A 
Journal): 

A  Leader Temptation… Agony on 
the 

Mountain… The Loneliness of the 
Pure… The 

Uneasy Head… The Face of 

Benevolence…The Giver of 
Life…(KH,1974: 93) 

   The other machine is the 
carpenters' brigade, the ruthless 
private army which is established 

essentially to deal physically with 
dissidents and expecting to spit fire 
on Kongi's enemies. This is 
observable in kongi's saying of them 
as: 

They complement my sleepy 
Aweris here. These ones look 
after my intellectual needs, the 
Brigade take care of the 
occasional physical requirement: 

These are the men whose 

... arms make omelet of 

Stubborn heads, via police 
truncheons. (KH,1974: 96). 

It is seen later that, it is no longer 
being solid and it has been 
weakened by desertions (Jones, 
1988: 100). 
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   Moreover, there is the Right and 
Left Ear of the State, those two are 
the combination  seeking is to help 
the country non-aligned. They are 
considered the president's spies who 
keeping their ears open and no one 
is out of fear even the organization 
secretaries. And later, it is to be 
heard that they are killed in 
retribution for Kongi's politics. 
Additionally, there is the Superintend 
of the prison who is one of the 
Kong's right-hand men and seen 
many times tranayzing on Danlola 
and the other prisoners (Gibbs: 
1980:89).  

2.4 The Ironic and Contradictory 
Images  

    Soyinka draws several ironic and 
satiric situations in order to express 

the contradictories that may be found 
in the internal and external 
constituents of any dictatorial 
regime. Thus, it is clear with the 
ironic nature of the brigades' name 
as (carpenters). Absolutely, the 
name is worth nothing of carpenters, 
the real role of them is to shape 
people into Kongi's adherent as the 
carpenters shaping the wood. The 
other paradoxical case is shown 
within the Aweri Reformed 
Secretaries who are the proponents 
of Kongi's ideology and supposed to 
be the regime's "think tank" who 
consider every statement of Kongi as 
a command. For that in their search 
for a brilliant image, they have been 
adopting 'Positive Scientificism', after 
the treatment of such philosophy in 
Kongi's newly published book 
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(Lunga: 1995: 80- 82, Sindhu, 
2015:733).  

   In spite of lacking the proverbs 
and wisdoms, they are always eager 
to regurgitate his speech, fighting 
among themselves to do his bidding 
of this book. They only think to 
discuss of what does their leader 
already have of thoughts. On 
contrary, in other scene the satirical 
image of them is noted when they 
confess that they do not understand 
the ideology of Kongi what does 
mean? And they are already 
propagating a doctrine that they do 
not understand. For this reason, they 
behave and look like as zombies 
(ibid): 

SIXTH: What image exactly is 
positive scientificism? 

THIRD: Whatever it is, it is not 
long-winded proverbs and senile 
pronouncements. In fact we could 
say a step has already been taken 
in that direction. If you've read our 
Leader's lastpublication. 

FIFTH: Ah yes. Nor proverbs nor 
verse, only ideograms in algebraic 
quantums. 

If the square of XOV (2bc) equals 
QA into the square root of X, then 
the progressive forces must 
prevail over the reactionary in the 
span of .32 of a single generation. 

FOURTH: I trust you understand 
that as well as you remember it. 

FIFTH: No. As well as you 
understand it. (KH, 1974:113) 
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    Paradoxically,  what it is said by 
them is in contradictory of what they 
do describe themselves and their 
leader as they are conscious, and 
proud, of their role, and they see 
themselves as 'conclave of modern 
patriarchs', as 'youthful elders of 
state' and the like. Evidently, they all 
time proud of their president Kongi 
and describe him as 'the great 
strategist' (Kumar, 2013:5): 

It can be gleaned from their song:    

For Kongi is our father 

And Kongi is our man 

Kongi is our mother 

Kongi is our man 

And Kongi is our Saviour 

Redeemer, prince of power 

For Isms and for Kongi 

We’re proud to live or 
die!(KH,1974: 116). 

     As the first appearance of 
Danlola is a prisoner in the hemlock 
section, it is noted that with what he 
has of the political and military force, 
Kongi works to bare and break the 
spiritual power of the King Danlola. 
For ahead, this comparison shows 
that the controversial insight of 
dictatorship to be exposed as a 
fragile, hollow, fake, and weak 
institution that lacks belief in itself. 
Clearly, it is tangibly deducted when 
the Secretary’s desire to escape 
both physically and psychologically 
from the reality of the disturbance 
shows him a weak leader. In the 
other side, the character of Danlola 
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as an old and stubborn man is 
significant, especially he rejects to 
surrender, operates within an 
arthritically-controlled scheme of 
limited affirmation. However, this is 
seen when he operates as a logical 
avenue of assault upon those who 
replaced him and says with soft 
dancing (Lunga: 1995: 79, Smith. 
Kongi's Harvest of Intrigue and 
Hate:1-6. Chicken Bones: A 
Journal): 

This is the last 

Our feet shall touch together 

We thought the tune 

Obeyed us to the soul 

But the drums are newly shaped 

And stiff arms strain 

On stubborn Crooks, (KH, 1974: 
69). 

     It is not only the power of spirit 
that Danlola has, but he is 
associated with certain life-affirming 
forces. Apparently, the conversation 
of Danlola and Kongi's 
Superintendent directs the 
audience's attention that Danlola is a 
man full of life and colour when he 
remarks: "your man knows I love my 
hairs/ruffled well below the 
navel"(KH, 1974: 64-65). For that, 
such reference giving an impression 
of that – love and sex may play a 
larger role in the more traditional 
society. Here are, the writer gives an 
implicit sterile view of that the new 
leaders may so far away from the 
world of living and to appear that 
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they are rendered virtually asexual. 
Although of those positive values of 
Danlola and his traditional regime, 
they have been divorced from any 
possibility of enactment well as they 
are distant from the real seat of 
power in the world of Kongism(ibid, 
Mamudu, 2015: 9). Furthermore, the 
conversation explores the wisdom of 
Danlola and using of the old fathers 
proverbs: 

A crown is a burden when 

The king visits his favourite's 

Chambers. When the king's 
wrapper 

Falls off in audience, wise men 
know 

He wants to be left alone (KH, 
1974 :64).   

     Thus, Danlola prevails his 
nephew Daudo, the heir of him and 
his lover Segi to be a formidable 
oppositions to Kongi and to offer the 
Kongi's request of winning the Yam. 
So that the threat will not only from 
the traditional forces but it is also 
from the enlightened group which is 
led by the young Daudo. It is 
therefore, in spite of the traditional 
power is seemed to be destroyed by 
him, Kongi is still afraid of its 
strength and efficacy. His modern 
dictatorship is combating in seeking 
to imply ways to destroy the 
traditional power within itself as a 
rival power as long as its legitimacy, 
dignity, appeal, and power are 
existed (Lunga,1995: 81). This is 
observable in the conversation of the 
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Organization Secretary and Daodu in 
Segi's night club: 

SECERTARY: and your guardian 
and uncle, Danlola, is a pain in 
my neck. Now tell me what has he 
up his sleeves? 

DAODU: up his sleeves? 

SECREATARY: up those 
voluminous sleeves of his. What 
is he hiding in there for 
tomorrow? (KH,1974: 73). 

    Furthermore, the relation of 
Daodu and Segi presents the 
colored scene in giving other 
contradictory image of life and 
growth. Thus, their appearances in 
the club where they are surrounded 
by colored lights and dancing with 
vigorous music reflects their love and 

the symptomatic view of progress. 
Whereas, kongi is seen as a 
prisoner of his worrisome political 
system and waiting for death or 
collapse (ibid).  

2.4.1 The Absence of the Main 
Role of Women Except of Segi  

    According to (Gibbs, 1980: 87) in 
his description of Segi as" Segi is 
ex- lover of kongi and the recent 
girlfriend of Daudo. Though, Segi 
represents a sort of Herculean whore 
and destroys men, it does not 
appear to what extent Kongi's 
present, higly disorganized condition 
is owing to his experiences with her". 
Besides, the personality of Segi 
frightens the King Danloal as he 
considers her " aright cannibal of the 
female species". He continues to 
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describe her in his conversation with 
Daodu as a woman that has ability 
to leave her victims crushed as the 
sugar cane being squeezed when it 
becomes dry (Kumar,2013: 4):  

Daodu, hat woman of yours 
scares 

The pepper right up the nostrils 

Of your old man here, she has left 
victims 

On her path like sugar cane pulp 
squeezed dry (KH, 1974:104)       

      Evidently, the contradicting 
image can be easily understood of 
Segi. As in one hand, she is a 
whore woman who used to smash 
her victims; on the other hand, she 
appears as a heroin and the sacrifice 
person. In this scene, Segi is the 

actual person who presents her 
father to Kongi instead of the winner 
Yam of Daodu when it was rather 
king Danlola who was supposed to 
have presented a tuber of 
ceremonial yam at the state dinner. 
The 'head' is a symbolic message of 
warning the traitors, whose their 
determent will be in the behalf for 
those who are claimed to speak by 
dining with the likes of president 
Kongi. Notably, such presentation 
reflects a mythical representation of 
Ogun², which is the favourite Yoruba 
God for Soyinka's (Kumar, 2013: 4-
6).  In the other side, there is the 
alliance of women Corps which is led 
by Segi and the Daodu's farm 
settlement. Such alliance is therefore 
formed a strong opposition to Kongi's 
Carpenters' Brigade. However the 
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remarkable courage of those women 
is appeared apparently when they 
mocking Kongi with their   ridicule 
song (Jones, 1988: 100): 

Oh here is a new wonder of 
wonders 

Kongi they say, will eat the King's 
Yam(KH,1974: 134). 

    With disappointment, in spite of 
their courage, Daodu and Segi fail to 
counter Kongi and his forces.  So 
they become the victims of the 
predicted general clampdown 
indicated by the iron grating that the 
clamps on the ground at the end 
section. In fact, such an end leaves 
no hope in purifying the societies of 
the dictatorial ruling. Deductively, the 
end may be interpreted openly as 
they failed to achieve success, the 

struggle will not finish to decry Kongi 
in the future (Sinduh, 2013: 743, 
Kumar,2013:3). 

 

Conclusion 

  It is concluded that the era of post- 
colonization reflects the heavy 
burdens to the developing nations of 
Africa. This is represented with the 
military coups where Africa and the 
Third World Countries which have 
been live with. Expectedly, 
democracy is hoped to be realized, 
especially it is somewhat achieved 
by the form of presidential elections. 
But despairingly, many of those 
elections are subject of forgery.  

   As a traditionalist writer, Soyinka 
exploits any of what he has of myth, 
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symbols, and personal views to bring 
audiences out to what is underneath 
of the surface of the play. 
Apparently, the play is full of 
proverbial talking sceneries to show 
both of Soyinka's skill as a 
playwright and his continuing 
commitment to search for values that 
are not to be found in the Court of 
Kongi. So his elaborated use of 
Yoruba words and mythology is to 
give a real resonance to his 
treatment of the larger problem of 
existence. Additionally, it is about 
future rediscovery of the political 
unconscious or the repressed politics 
of freedom. Relatively, according to 
Soyinka's interpretation (cited in 
Kumar, 2013: 4) "Yoruba culture 
separates the cosmos into the 
human world and the world of the 

deities". Notably, Soyinka's transition 
from superficial satirical approach as 
(the Yoruba mythical stories and 
proverbs) to social problems and 
then towards a deeper concern with 
great moral and spiritual issues) is 
evidently to reflect the foreseen and 
the future visions of the African 
politics. More recently, the play 
begins with clearly strong conflict but 
ends openly with no hope of recent 
solution.  However, such 
descriptions of the political reality 
and competition has been 
summarized by Daodu's saying: 

The politician 

Fights for place 

With fat juices 
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On the tongue of generations (KH, 
1974:75). 

    While it has been suggested with 
some justification that there are 
some resemblances between the 
character of Kongi and that of ex-
president of Nkrumah in 
correspondence to personification of 
him, there is emphasis that the 
Kongism is still the imposed regime 
in Africa. In fact, a process of 
exaggeration is undoubtedly 
presented by those who draw their 
speculations without legitimate force 
of authoritative evidence; they are 
the same individuals that mollify the 
virtual reality of Kongi's Harvest. 
Thus, the similarities is obviously 
noted in a praise – passage of Tawia 
Adamafio who was, at one stage, 

chairman of Nkrumah's Convention 
People's Party in Ghana: "To us, his 
people, Kwame Nkrumah is our 
father, teacher, our brother, our 
friend, indeed our lives, for without 
him we would no doubt have existed, 
but we would not have lived; there 
would have been no hope of a cure 
for our sick souls… What we owe 
him is greater even than the air we 
breathe". (Cited in Mazrui, 1969: 
224 "Monarchical Tendency in 
African Political Culture"). 

      For Soyinka as it is mentioned 
by (Kumar, 2013: 8)" Kongi is not 
Nkrumah or anyone else but a 
combination of the repressive, anti-
life propensities, with certain aspects 
of a breed of leaders".   However, 
what may Soyinka want to say is 
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that – Kongi will remain the ruler as 
long as the people are not mollified 
and Kongi may come in different 
forms. For Africa Kongi comes again 
to ride on the sparkled skulls as he 
loomed above all. More reality, 
African country is as the state of 
Isma of two literati or intellectuals, 
one is the president and the other is 
in exile (Gibbs, 1980: 89).  

Suggestion 

It is suggested that: 

 To allocate some of the 
African literature in the courses of 
literature especially with the 
prominent writers like Soyinka, 
Chinua Achebe, Daniel O. Fagunwa, 
etc. Those of the English and 
international works. Hence, the 
students will be acquainted with such 

writing and not to be restricted with 
the usual courses of the English, 
European, and the American 
literature.  

 There is more to add and to 
cover the rich varieties of the play. 
Undoubtedly, it is of several linguistic 
aspects in addition to the 
psycholinguistic and sociolinguistic 
ones, as well. Particularly, the play is 
a fertile ground of proverbs and 
songs which exposing the Yoruba 
words. Hence, such aspects can be 
used as analytical study for wider 
research to present Soyinka's 
aesthetic and mythopoeic vision by 
giving a sociological accent. 

 The concept of love, or sexual 
aspects can be studied to a further 
research.  However, such element 
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may correct the wrong impression of 
some people about the leaders and 
they are not being away from the 
reality as human beings.  

Note: 

1. As it is mentioned in (Gugler, 
1997:34) who says that "Nkrumah is 
the first president of Ghana after the 
independency in 1957. He stayed in 
the ruling for nearly (24) years. As 
he is the builder of modern Ghana, 
his ruling described with dictatorship. 
Notably, many of arrests of the 
opponents in addition to executions. 
Furthermore, his ideology become 

the domineer for many if (not all) the 
country's status" . 

2. “Ogun is the Yoruba god of 
war, of hunt, and of ironworking. He 
serves as the patron deity of 
blacksmiths, warriors, and all who 
use iron in their occupations.  He is 
not only god of war, destruction and 
carnage but also the god of 
creativity.  Soyinka describes Ogun 
as " the master craftsman and artist, 
farmer and warrior, essence of 
destruction and creativity, a recluse 
and a gregarious imbiber, a reluctant 
leader of men and deities" (quoted 
on Kumar, 2013: 3).
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A Study of  EFL Students' Errors in English Grammatical Agreement  

Assis lec: Saddam Salim Hmood                                  
1. Inroduction 

      Although language is not the only form of communication among human 
beings, it is certainly the most important one .  Lado ( 1964:7) states that 
language is the chief means by which man expresses thoughts and needs 
social interaction with other people . As to syntax in English , undergraduate 
learners of English at college stage often face problems related to the aspects 
of agreement . They face a great difficulty in using the grammatical agreement 
. However, Agreement in English occurs with the choices of one or more 
grammatical categories ( such as number, person , gender, case , or tense ) 
which are morphologically marked on certain form classes ( such as nouns, 
verbs, adjectives …..etc.) . Also, it refers to " the grammatical process whereby 
one constituent has the same value for certain grammatical features  
( such as person, number, gender ) ( Fromkin etal ,2000: 684 ), i.e. it is a 
formal relationship between sentence elements ( constituents ) whereby "the 
form of one item requires a certain corresponding form of  another" (Crystal, 
1991:13 ). Many other terms have also been used for the same phenomenon , 
such as " concord , congruence and correspondence " ( Hartman and Stork 
,1972: 8) . Finally, it is worthy to mention that Agreement falls within the 
general notion of ' context sensitivity  ( Lyons ,1968: 239-40 ) .  
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2.Types of Agreement 

   Generally speaking, there are 
three types of agreement in English 
on the basis of the way it operates 

( Quirk etal , 1972: 360 ) . These 
areGrammatical 

Agreement , Notional ( semantic ) 
Agreement , as well as Agreement of 
proximity . The researcher will 
explain them as follow : 

2.1 Grammatical Agreement   

   The first type is the grammatical 
(syntactic ) Agreement which occurs 
when sentence elements formally 
agree with each other . For instance, 
a  complement noun formally agrees 
with its corresponding subject or 
object in number ( Crystal, 1988: 50 
). This can be explained in the 
following examples :   

   1. a. That is an apple   
        b. Those are apples.  

  2. a. I thought him a fool.  
      b. I thought them fools . 
    In( 1b ) above, both the 
controlling element ' those ' and the 
agreeing element ' apples' are 
morphologically marked for number 
Agreement .  

2.2 Notional ( semantic ) 
Agreement  

    Agreement occurs according to 
the notion of number rather than the 
presence of the grammatical marker 
for that notion ( Quirk etal ,1985 : 
757). The number in controller is 
determined by the speaker's 
viewpoint . For example, a verb that 
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agrees with singular or plural meaning of the subject regardless of 

any grammatical markers . This can 
be illustrated in the following 
example :  

  3. Two miles is long way . 

     There is a plural subject in ( 3 ) , 
yet a singular verb is used since ' 
two miles ' is viewed as a single 
entity by the speaker ( Crystal , 
1988:51). 

2.3 Agreement of proximity  

    The third type is brought about by 
Agreement of proximity which 
requires the verb to agree with 
whatever noun or pronoun closely 
preceding it ( Gramley and Patzold , 
1992: 102 ) . This can be 
exemplified in the following example 
:  

  4. No one expects his friends 
agree with him .  

   In ( 4 ), the verb agrees with the 
number of nearby noun phrase , 
hence ( NP ) rather than the real 
subject ' no one ' . 

3. Agreement Hierarchy  

   The question which arises here : 
which is a more prominent principle 
in the hierarchy of Agreement , the 
grammatical or the notional 
(semantic) parameter ? , one attempt 
to investigate this issue has been 
made by ( Corbett,1979 ) who 
notices that certain sentence 
elements allow alternative 
Agreement form but not in all 
grammatical positions, This can be 
explained in the following examples :   
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5. a- The committee has decided . 

b- The committee have decided . 

c- This committee sat late.  

*d- These committee sat late . 

      The subject verb number 
Agreement in ( 5-a ) is syntactically 
motivated in that both ' the 
committee ' and the auxiliary verb 
'has' are singular , while in ( 5-b ) , 
it is semantically motivated , 
however , the ungrammaticality of ( 
5-d ) shows that the semantic 
principle is restricted by the 
grammatical environment . The 
problem is why example ( 5-d ) 
should be ungrammatical , given that 
committee can take semantic ( plural 
) agreement. The answer is that 
Agreement is controlled by the 

element's position in the sentence . 
The Agreement position can be 
arranged in the following hierarchy 
(ibid : 204 ) :    

Attributive – Predicative – Relative 
pronoun – Personal Pronoun  

       Corbett ( 1983: 260 ) states 
that attributive modifiers are more 
likely to show grammatical 
agreement than personal pronouns 
or even predicates. Moreover, The 
predicate hierarchy (which covers 
the verb – participle adjective – noun 
) reveals that adjectives are more 
likely to show semantic agreement 
than verbs (Quoted by Comrie , 
190884: 413-13).     

4. Areas of Agreement  
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    English manifests the following 
areas of agreement : Subject Verb, 
Subject Complement, Object 
Complement , Subject  Reflexive - 
Object , as well as Gender. 
However, The researcher will adopt 
Qreenbaun and Quirks' 1990 
classification of agreement. 
(Qreenbaun and Quirk ,1990: 22-
214 )  

4.1 Subject-verb  

    Fogiel ( 1998: 8 ) views that the 
subject must agree with its verb in 
number ( singular vs. plural ) and 
person ( 1st vs-2nd vs-3rd ). This is 
the most important area of concord 
in English . However,  This can be 
illustrated in the following instances : 

6. a- The girl comes . 

b- The girls come.  

    Thus, ( girl) in (6.a) refers to a 
single girl, while (girls) in (6.b) refers 
to more than one girl. However, a 
subject verb agreement refers to a 
change in the form of a verb 
depending on its subject .   

     In English, a verb changes form 
only when its subject is third person 
( he/ she/ it ) and only in the present 
tense . In this respect , the main 
verbs have only two forms in the 
present and one form in the past . 
There is no agreement variation in 
the past tense and modal verbs. ( 
Leech and Svartvik , 1994: 260 ). 
However, verb to be has the 
following forms in both present and 
past . This can be exemplified in the 
following instances :  
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7. a- You are taller than  I am . 

  b- We are just good friends . 

  c- I was your teacher . 

  d- You are my pupil . 

  e- I will play the piano .   

  f- They will play the piano . 
(Chalker 1984: 65; Greenbaun and 
Quirk 1990: 65 ) 

4.2 Subject – complement  

    There is usually an agreement of 
number between subject and subject 
complement . Subject complement 
often expresses a quality or an 
attribute of the subject and are 
realized as NPs , adjectives or 
nominal clauses . This can be 
illustrates in the following examples :  

8. a- Nada is a capable girl . ( NPs 
) 

  b- Nada is capable .( adj. )  

c- The trouble with Nada is that she 
never does any homework . 

        However, subject complement 
number agreement takes place in 
clauses of the type SVC ( Quirk and 
Greenbaun , 1973:181) , as in :  

9. a- The child was an angel . 

* a- The child was angels. 

  b- The children were angels . 

* b- The children were angel .  

   However, there are certain 
exception as in :   

10. What we need most is books . 
(ibid : 288 ).  
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4.3 Object –complement  

   Here, the agreement occurs 
between the direct object and object 
complement ( Quirk and Greenbaun 
, 1973: 181; Huddleston ,1984: 195 
). This can be illustrated in the 
following example :  

11. He considered Suha a genius . 

4.4 Subject- Reflexive Object .  

    Subject object Agreement in 
number , person and gender is 
necessary where the second item is 
a reflexive pronoun and is always 
corefrential with a noun or another   
or another pronoun  ( the antecedent 
). ( Fogiel, 1988: 57 ) , as in : 

12. a- She cut herself . 

b- You are just yourself. 

c- We should give ourselves another 
chance .  

d- The dog was scratching itself .  

e- Ahmed and Mazin gave 
themselves rest . 

4.5 Gender  

     It has been observed that 
English does not have a system of 
grammatical gender –adjectives and 
articles do not have separate forms 
depending on the gender of the noun 
they modify . However, it is possible 
to indicate the gender of some entity 
by referring back to a pronoun, as in 
:    

13. The girl helped her mother . 

     In the above example ( 13 ) ; we 
might argue that the girl is in the 
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feminine gender and the mother is 
neutral . ( ibid : 333 )  

     However, gender marking is 
generally not overt ; rather , the 
categories appear subtly in the way 
we use pronouns and other gender 
specific terms . 

   The following table illustrates 
Gender in pronoun ( Chalker,1984: 
85 ). Table (1 ) Gender in English 
Pronouns                                   

    5. Data Collection  

   This section is devoted to the 
description of the data collection 
procedures. It is planned to include 
statements on the objective of the 
test including recognition and 
production items. Validity and 
reliability are identified  as far as the 

test is concerned. The rest of the 
section deals with the topics such as 
the description of the test, the 
scoring scheme adopted, the main 
administration of the test and 
statistical means.  

5.1 The population  

   This refers to any set of items , 
individuals, etc. which share some 
common and observable features 
from which a sample can be taken ( 
Richard etal , 1992: 282 ) .  

    So, the population of the study 
included (50) Undergraduate EFL 
learners for the academic year 
2014-2015 . 

5.2 The Sample  

    This refers to any group of 
individuals which is selected to 
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represent a population ( ibid : 321 ) 
. However, the sample or the 
experimental group of the present 
study includes ( 25 ) students from 
the males and the same equal 
number from the females .   

5.3 Test Construction          

    The construction of an 
educational test includes the 
following steps as far as the test 
items are concerned : planning, 
preparing, reviewing, setting the 
scoring scheme, as well as 
reproducing. However, these steps 
are later followed by test 
administration, results analysis and 
application. The following figure 
illustrates these steps ( 
Spolsky,1989: 72): (2)                       

Basic steps in construction a teacher 
– made test. 

     Moreover, the test items used in 
this study cover some major 
grammatical agreement in English 
language, namely the kinds and 
areas of agreement. The test items 
include statements with multiple 
choices and specifying the type of 
the grammatical agreement in some 
simple sentences. In such a way, 
various kinds and areas of 
agreement could be noticed for the 
sake of picking up the errors in 
structural aspects that are related to 
the notion of agreement in English.  

 

5.4 Objectives of the Test 
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 The first step in constructing a 
test is to specify its objectives. In 
other words, the test serves as a 
means of achieving certain ends. 
The contents are considered 
essential in which the next steps of 
the experimental work are built.  

5.5 Test Validity   

   Al-Jarah ( 1991: 4 ) states that a 
validity has to do with how well  a 
test actually measures what it 
purports to measure. For example, a 
dictation or composition test would 
not be valid for the purpose of 
testing  punctuation   

   Lado ( 1961 : 30 ) argues that " 
validity can be achieved and verified 
by correlation the source of a test 
with those of another test or criterion 
which is valid ". Two types of validity 

are considered important: content 
validity and face validity. Therefore, 
both types have been adopted for 
the purpose of the study.  

    The researcher has constructed 
the test assuming that it will measure 
the students' ability in grammatical 
agreement . The test is valid from 
the researcher's point of view since it 
has been calculated according to 
content validity through listing most 
of the points encouraged in the 
research area of agreement . He has 
also accounted for face validity . 

   To check face and content validity, 
the whole test has been, submitted 
to a jury of experts in ELT, who have 
been provided their workable 
comments on the items concerned. 
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In this regard, some items have 
been modified and changed.  

     The jury members, which are 
arranged alphabetically according to 
their academic ranks, consist of the 
following : 

1- Prof. Saad S. AL-Rawi, PH.D. 
(University of Baghdad , College of 
Education / Ibn - Rushd ) . 

2- Asst. Prof.  Abbass Lutfy , PH.D. 
(University of Baghdad , College of 
Al- Mustansyriah  ) .  

 

3- Asst. Prof. Abdulkarim Fadhil , 
PH.D. (University of Baghdad , 
College of Education/ Ibn - Rushd ) 
. 

4- Instructor Ismail Ibrahim , PH.D.  
(University of Baghdad , College of 
Education ). 

      After constructing the test, a 
pilot–study was required to find out 
exactly whether  the test items are 
well –constructed or not. Results of 
the pilot –study can be a good 
indicator for making any necessary 
modifications in the final version of 
the test and estimate the time 
allotted for answering all the items of 
the test as a whole .      

   To achieve these aims ( 30 ) 
students from the remaining 
members of the population have 
randomly been adopted to  form the 
subjects for the pilot –study . The 
finding of the pilot –study indicated 
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that the time required to complete 
the test is 40 minutes .    

 

 

5. 6 Reliability of the Test  

    Reliability of the test is a 
necessary feature of any good test . 
A test first should be reliable as a 
measuring instrument . Lado ( 1962 
: 31 ) views that " Reliability is 
measured by a correlation between 
the scores of the same set of 
students on two consecutive 
administrations of the test . This is 
known as the re-testing coefficient of 
reliability" . 

    According to this study, the same 
sample of the study has been 
subjected to the test on two different 

occasions. The test papers have 
been distributed among students 
who are told to read the items 
carefully in a normal speed . All 
students smoothly answered all 
items within the time allotted . Then, 
The researcher scored the whole 
test papers and assigned students 
marks . 

5. 7 Test Administration  

    The test administration is carried 
out during the first term of the 
academic year 2014-2015 . After 
handing out the test to the testees, 
The instructions that accompanied 
each question have been explained 
in order to clarify the ambiguity that 
the testees may face when 
answering the questions. According 
to Caroll ( 1980 : 16 ), a good test 
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is expected  to    "provide as much 
information as is required with the 
minimum expenditure of time effort 
and resources " . The test papers 
are distributed among the students 
who are told to read the items 
carefully in a normal speed . All 
students smoothly answered all 
items within the time allotted .   

5. 8 Statistical Means 

   To achieve the objectives of the 
study, the following statistical means 
have been adopted:    

   Spearman's Rank Order 
Correlation Coefficient Formula has 
been used to estimate the reliability 
of the test .   

                                 6  ∑  d2                                                    
                  r =  1-  -----------
----------- 

                               n( n2-1)  

     r=Spearman rank order 
correlation coefficient formula .   

     ∑  d2 = The sum of the squares 
among the differences .                                                             

     n = The size of the sample . 

6. Data Analysis  

   This section mainly concerns itself 
with the presentation and discussion 
of the results obtained by testing ( 
50 ) students, (25) males and (25) 
females  from College of  Education 
/ Department of English . To fulfill 
the aim and investigate the 
hypothesis of the study, a practical 
test has been administrated to 
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measure some aspects of English 
grammatical agreement used by 
these students .  

   Accordingly, identification and 
classification of these errors will be 
made . Also, some relevant remedial 
work will be suggested. 

6.1 Overall Performance  

   In order to investigate the 
hypothesis of the research which 
reads as follows : " it is hypothesized 
that Undergraduate EFL students 
face problem in learning English 
Grammatical agreement ".  

    The subjects, performance in 
English grammatical agreement at 
both recognition and production 
levels are assessed .The statistical 
analysis yields the results shown in 

table ( 2 ). The comparison of the 
results of the male and female 
subjects reveals that there are 
apparently similar errors made by 
the two groups . This means that 
both groups make , in general , 
significant errors in their 
performance, in grammatical 
agreement of English. This leads to 
the acceptance of the hypothesis of 
the research stated above .   

6.2 Error identification and 
Classification  

   Having finished the conduction of 
grammatical agreement test, the 
researcher himself has scored the 
responses of the subjects of the 
study .  
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6.3 Misuse of Grammatical 
Agreement  

   This category has actually been 
proved as problematic because it 
has been difficult to find causes for 
explanation . The responses have 
been diversified and each student 
has made a different type of mistake 
in this respect .   

( 1 ) S.V. Obj. Complement 
Agreement  

The total number of this type of 
errors is (22) . (11) wrong 
responses have been made by male 
students. Thus, this forms a 
percentage of   ( 44%) in 
comparison with those made by 
female students which have been ( 
11 ) and it constitutes the 

percentage of ( 44% ) . Example of 
such type of error is :    

    I thought him fools . 

 ( 2 ) S.V. Agreement in Relative 
Clauses  

The total number of this type of error 
is ( 11 ) .( 6 ) errors have been 
made by male students and ( 5 ) 
errors by female students. The 
percentage for both has been ( 24 % 
) and ( 20 % ) respectively . An 
example of such type of error is :  

The girls who sings the song feel 
shy . 

 (3)( Notional Agreement ) S.V. 
agreement  
    The total number of wrong 
responses made by male students is 
( 15 ) with the percentage of ( 60% ) 
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in comparison with those committed 
by female students that have been ( 
18 ) with the percentage of ( 72% ). 
Actually, the total number of type of 
errors forms a real problem for the 
students . Here is an example of 
such type of error :    

Two miles are a long way . 

 ( 4 ) Agreement in Coordinative 
Structures  

    This type of errors constitutes 
another problem for the students. 
The total number of wrong 
responses made by male students is 
( 13 ) with the percentage of ( 52% ) 
in comparison with those committed 
by female students that have been ( 
14 ) with percentage of ( 56% ) . 
The example below reveals this type 
of errors :  

Apple and ice cream are my 
favorite food.  

( 5 ) Correlative Agreement  

    The total number of this type of 
errors is ( 7 ). The wrong responses 
made by the male students are ( 4 ) 
but those made by female students 
are ( 3 ) . The percentages have 
been ( 16% ) and ( 12% ) 
respectively . An example of this 
type of error is :   

Neither the headmaster nor his 
secretary are flying to England . 

 ( 6 ) Indefinite pronoun S.V. 
Agreement  

     The total number of errors made 
by the subjects of this study is ( 15 ) 
. The number of errors made by 
males ( 8 ) with the percentage of ( 
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32% ). In female students 
responses, the number of errors is ( 
7 ) with the percentage of ( 28 % ). 
An example of such type of  error is   

 Someone are waiting. 

( 7 ) S.V. Agreement ( with 
countable noun ) 

     The total number of this type of 
mistakes is ( 12 ). ( 6 ) wrong 
mistakes have been made by the 
male students. This constitutes a 
percentages of ( 24% ) in 
comparison with those made by 
female students which have been ( 6 
) and forms a percentage of ( 24 ) . 
An example of such type of errors 
can be seen in the following :  

Two third of the students has 
succeeded . 

 ( 8 ) S.V. Agreement ( with 
uncountable noun )  

    The frequency of this error made 
by the subjects of the present study 
is ( 9) . The number of wrong 
responses committed by the male 
students is  ( 5 ) , forming a 
percentage of ( 20% ), whereas the 
number of wrong responses made 
by female students is ( 4 ), forming a 
percentage of   ( 16 % )  .  An 
example of such type of error is :     

 Two third of the field were under 
water. 
( 9 ) Numeral S.V. Agreement       

     The total number of this type of 
error is ( 24 ) . ( 12 ) errors have 
been made by male students and ( 
12 ) errors by female students . The 
percentages have been ( 48 % ) and 
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(48 % ) respectively. This can be 
exemplified in the following example 
:   

           Ten passengers arrives at 
the hotel .  

( 10 ) Adj. – V. Agreement ( with 
Demonstratives )  

      Table ( 2 ) shows that the total 
number of this type of errors is ( 9 ) 
.  (3 ) errors have been made by 
male students and ( 6 ) errors are 
made by female students .  
However, the percentages have 
been ( 12% ) and   (24% ) 
respectively . An instance of such 
type of error is :    

           That shirts are new . 

 ( 11 ) Cleft Pronoun S.V. 
Agreement  

      The total number of mistakes is 
(14) . ( 6 ) wrong responses have 
been made by male students. This 
constitutes a percentage of ( 24% ) 
in comparison with those made by 
female students which have been ( 8 
) that constitute a percentage of ( 
32% ) . An example of such kind of 
error is :  

It is I who is to blame . 

 ( 12 ) (Personal Adjective in 
Plural ) adj. – v. –Agreement   

      The total number of this type of 
error made by the subjects of the 
study is ( 23 ) .However, error made 
by  male students are ( 12 ) with 
percentage of ( 48% ). Whereas, the 
error made by female students are 
11 ) which form a percentage of ( 44 
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% ) . An example of such type of 
error is :  

           The poor has many 
problems . 

 (13) Object- Complement 
Agreement  

     These errors appeared in  ( 23 ) 
out of number of responses .( 13 ) 
mistakes  have been committed by 
male students and ( 10 ) errors 
made by female students with 
percentage of ( 52% ) ( 40% ). An 
example of the type of such errors 
made by students is as follows :        

He considered Layla geniuses. 

 (14) Plural Personal Pronoun S.V. 
Agreement  

    The total number of this type of 
errors is ( 14 ) . The number of 

errors made by male students is ( 8 
) with a percentage of ( 32 % ) and 
the number of errors made by 
female students is (6) with a 
percentage of ( 24 % ) . Here, is an 
example of such type of error that 
the students are made :    

        Mazin and Ali hurts their feet 
.       

( 15 ) Relative Pronoun Gender 
Agreement  

     The total number of errors of this 
type  is (  13 ) . Male students have 
made ( 7 ) errors , whereas the 
number of  errors made by female 
students is ( 6 ) with percentage of 
(28% ) and ( 24% ) respectively . 
An example of such type of error is :  
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That is the man which I met in the 
park yesterday .  

    As to the production level of the 
test , the students are asked to 
mention the type of the grammatical 
Agreement in five sentences . 
However, the number of errors and 
percentages in this aspect are  
illustrated in Table    ( 3 ) .   

Conclusion 

     In the light of finding of the study 
, it becomes obvious that 
Undergraduate EFL learners face 
difficulties in using English 
grammatical agreement system . 
The students fail to master this 
system with its difficult rules . This is 
attributed to wrong representation of 
grammatical order as well as 
substitution by another form largest 

portion of errors among other types 
which also constitute large number 
of errors 

     The researcher believes that one 
of the most important conclusions 
that has been arrived at in the 
present study is that identification of 
the exact sources of error made by 
the students is not ambiguous and 
that an error may be attributed to 
more than on source. 

     As noted above , most of 
learners' errors could be traced back   
to   the learner's mother tongue 
which has its private rules and logic 
. Most of the errors made by 
students are transfer error .  

      However, the main causes of 
errors may be also traced back to 
some possible reasons such as : the 
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complexity of English grammatical 
Agreement system , or whenever it 
comes to teaching of grammatical 
Agreement , teachers merely 'brush 
off the surface ' of the subject for 
students, and leave other complex 
issues such as agreement with the 
relative pronouns, amongst others, 
still insurmountable to students. 
Finally, as a word of admonition to 
students, they must cultivate the 
culture of reading good grammar 
books, which have discussed some 
challenging issues in grammatical 
agreement and English grammar in 
general. The percentages of errors 
can be classified as follow : 

1- percentages of errors at 
recognition level 92%  

2- percentages of errors at 
production level 72% 

Recommendations 

  As a result of analyzing test results 
, the researcher has arrived at the 
following recommendations :  

1. Since the results of this study show 
that the students are weak in the 
aspect of English grammatical 
agreement , a great deal of attention 
should be paid for assessment 
activity in the program of instruction . 
Special emphasis should be given to 
the students as partners in teaching 
- learning process . 

2. Teachers should explain the rules of 
English grammatical agreement 
since English grammar plays an 
important part in learning the English 



 

 م 1026لسنة  القسم الثالث 20العدد                                                

 ة ـــــالإنكميزيمحــــور الدراســـات 
 

232 

language . Many teachers of English 
pay little attention to grammatical 
agreement and sometimes they do 
not penalize structural mistakes as 
they penalize other aspects of 
English . Consequently, many 
students do not care about structure 
. 

3. Results of Iraqi EFL learners' 
performance in the area of 
agreement   remains indecisive and 
undependable in the absence of the 
model for the learners to follow .  

4. Encouraging the students to write 
free composition about any topic 
they choose . This is an important 

tool to improve and correct the 
students' ability in structural aspects  
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Appendix  
 
Table ( 1 )  
                            Gender in English Pronouns  
                                         
Gender  Subject        Reflexive  

Masculine He Himself 
Feminine  She            Herself 
Neuter    It  Itself 
Neuter They           Themselves 
Neuter  One             Oneself 

 
 
 ( Spolsky,1989: 72)  :   
 
                                                                                                 ↑↑↑ 

8- Using the results  
7- Analyzing the results 

6-Administrating the test 
 5- Reproducing the test  

4-Setting the scoring scheme  
3- Reviewing the test items  

Goal  
Learning 
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2- Preparing the test items and directions  
  1- Planning the test  

  Basic steps in construction a teacher – made test 
Table ( 2 )  

 Numbers and Percentages of Errors 
 at Recognition Level  
 

          Male  Female 
The type of errors   E.NO.            % E.No. % Total 

NO. 
1. S. V. Obj. complement 
Agreement 

     
11 

   4 11 44 22 

2. S. V. Agreement in 
Relative Clause  

      6   24 5 20 11 

3. National Agreement S. 
V. Agreement  

     
15  

  60 18 72 33 

4. Agreement in 
coordinative structure   

     
13 

  52 14 56 27 

5. Correlative Agreement        4   16 3 12 7 
6. Indefinite Pronoun S. V. 
Agreement  

      8 32 7 28 15 

7. S. V. Agreement (with 
countable noun ) 

      6 24 6 24 12 
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8. S. V. Agreement (with 
uncountable noun) 

      5 20 4 16 9 

9. Numeral S. V. 
Agreement 

     
12 

48 12 48 24 

10. Adjective V. 
Agreement  

      3 12 6 24 9 

11. Cleft Relative Pronoun  
S. V. Agreement  

     6 24 8 32 14 

12. Personal Agreement in 
plural adj. V. Agreement  

    12   48 11 44 23 

13.Object. complement . 
Agreement 

   13 52  10 40 23 

14. Plural personal 
pronoun S.V. Agreement  

   8 32 6 24 14 

15. Relative pronoun 
Gender Agreement  

   7 28 6 24 13 

Total No.     129  127  256 

 
r = 92% 
  

Table ( 3 )  
 Numbers and Percentages of Errors 
 at Production Level  
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          Male  Female 

The type of errors   E.NO.            % E.NO. % Total 
NO. 

1. Grammatical Agreement 
singular S. V. Agreement 

     4    
16 

 6 24 10 

2.Grammatical Agreement 
singular S. V. to be (in 
past)   

      7   28 5 20 12 

3.Grammatical Agreement 
plural S. V. to be (in past) 
  

     8   32 9 36 17 

4.Grammatical Agreement 
plural S. V. to be (in past) 

    10   40 8 32 18 

5. Pronoun gender V. 
Agreement   

     
11 

   
44 

7 28 18 

6. Singular S.V. 
complement 

      8   32 6 24 14 

7. Singular S.V. 
complement 

      8 32 6 24 14 

8. Reflexive pronoun 
functions as S.V. 
Agreement  

      7 28 5 20 12 

9. Personal relative       8 32 9 36 17 
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pronoun in gender V. 
Agreement 
10. S.V. to be ( present)  
complement Agreement  

     8 32 10 40 18 

Total No.     79  71  150 

r =72% 
Table ( 4 ) 

Ranks of Errors in Grammatical Agreement Items made by Male Students at 
Recognition Level 

The type of errors E.NO.  % 
1. National Agreement S.V. Agreement  15 60 
2. Agreement in coordinative structure   13  52 
3. Object complement Agreement   13  52 
4. Numeral S.V. Agreement   12  48 
5. Personal Agreement in plural adj. V. Agreement  12  48 
6. S.V. Obj. complement Agreement   11  44 
7. Indefinite pronoun S.V. Agreement   8  32 
8. Plural personal pronoun S.V. Agreement   8  32 
9. Relative  pronoun Gender Agreement    7  28 
10. S.V. Agreement in Relative Clause   6  24 
11. S.V. Agreement ( with countable noun )     6  24 
12. Cleft Relative pronoun S.V. Agreement   6  24 
13. S.V. Agreement ( with uncountable noun )  5  20 
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14. Correlative Agreement   4  16 
15. Adj. V. Agreement   3  12 
  Total NO.  129  

Table ( 5 ) 
Ranks of Errors in Grammatical Agreement Items made by Female Students at 

Recognition Level 
The type of errors E.NO.  % 
1. National Agreement S.V. Agreement   18 72 
2. Agreement in coordinative structure   14  56 
3. Numeral S.V. Agreement  12  48 
4. S.V. Obj. complement Agreement  11  44 
5. Personal Agreement in plural adj. V. Agreement  11  44 
6. Object complement Agreement  10  40 
7. Cleft Relative pronoun S.V. Agreement  8  32 
8. Indefinite pronoun S.V. Agreement  7  28 
9. S.V. Agreement ( with countable noun )     6  24 
10. Adj. V. Agreement  6  24 
11. Plural personal pronoun S.V. Agreement    6  24 
12. Relative  pronoun Gender Agreement    6  24 
13. S.V. Agreement in Relative Clause  5  20 
14. S.V. Agreement ( with uncountable noun )  4  16 
15. Correlative Agreement  3  12 
  Total NO.  127  
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Table ( 6 ) 
Ranks of Errors in Grammatical Agreement made by Male Students at  

Production Level 
 The type of errors   E.NO. % 
1. Pronoun gender V. Agreement   11 44 
2.Grammatical Agreement Plural S. V. to be (in past)   10 40 
3.Grammatical Agreement Plural S. verb to be (in past)   8 32 
4. Singular S.V. complement 8 32 
5. Singular S.V. complement 8 32 
6. Personal relative pronoun in gender V. Agreement 8 32 
7. S.V. to be ( present)  complement Agreement 8 32 
8.Grammatical Agreement Singular S. V. to be (in past ) 7 28 
9. Reflexive pronoun functions as S.V. Agreement 7 28 
10. Grammatical Agreement Singular S. V. Agreement 4 16 
  Total NO.    79  

Table ( 7 ) 
Ranks of Errors in Grammatical Agreement made by Female Students at  

Production Level 
 The type of errors   E.NO. % 
1. S.V. to be ( present)  complement Agreement  10 40 
2.Grammatical Agreement Plural S. verb to be (in past)   9 36 
3. Personal relative pronoun in gender V. Agreement 9 36 
4.Grammatical Agreement Plural S. V. to be (in past)   8 32 
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5. Pronoun gender V. Agreement   7 28 
6. Grammatical Agreement Singular S. V. Agreement 6 24 
7. Singular S.V. complement 6 24 
8. Singular S.V. complement  6 24 
9. Grammatical Agreement Plural S. V. to be (in past)   5 20 
10.Reflexive pronoun functions as S.V. Agreement       5   20 
Total NO.     71  

 
The Achievement Test Items Adopted 

a- Recognition Level 
Q1/ Fill in the blanks with the most suitable words given between the brackets : 
1. I thought him -------------- . ( a fool , fools )  
2. The girl who --------------- the song feel shy . ( sing , sings )  
3. Two miles ------------------ a long way . ( is , are )  
4. Apple and ice cream ------------- my favourite food . ( is , are )  
5. Neither the headmaster nor his secretary ----------------  flying to 
England . ( is , are  
6. Someone  ------------- waiting . ( is , are )  
7. Two third of the students ---------------- succeeded . ( has , have )  
8. Two third of the field -------------------- under water . ( was , were ) 
9. Ten passengers --------------------- at the hotel . ( arrive , arrives )  
10. ---------------- shirts are new . ( These , that )  
11. It is I who  --------------------- to blame . ( am , is )  
12. The poor ------------------------- many problems . ( has , have )  
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13. He considered Layla --------------- ( a genius , geniuses )  
14. Mazin and Ali ------------------ their feet . ( hurt , hurts )  
15. That is the man  ------------------- I met in the park yesterday . ( 
whom , which )  

b- Production Level  
 
Q2/ Specify the type of the grammatical Agreement in the following sentences :  
1. The boys come .  
2. Ali and Mazin went to school yesterday . 
3. He was a teacher . 
4. They were teachers . 
5. Those books which are on the table are mine  
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Lexical-Richness Curve as A Marker In Genre  Analysis 

A Corpus-based Study 
. P. Khalid Shakir Hussein  
Asst. Prof. May Ali        
Lect. Bushra Khalaf Idam  
1. Inroduction 

As a fast-developing area of investigation, corpus linguistics has  criss-cross 
interdisciplinary relations and influences on contemporary stylistics. It is beyond 
doubt that language description has been changed forever after the dynamic 
impact corpus linguistics has had on the scale of the surveyed data. Sizeable 
collections of computer-readable texts became available and easily 
downloadable. The corpus –based methodologies make it possible to explore 
the basic statistics of tremendous amounts of textual data targeting the nature 
of their different recursive patterns.  

One of the central concerns in corpus linguistics is to bring out a rigorous 
description of various uses of language (Biber, 2011:16). Literature is most 
definitely an evident example of keen uses of language. Corpus stylistic 
investigations come into play as the increase in the size of targeted data 
becomes the rule rather than the exception. It would be more useful to identify 
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a particular stylistic feature coming 
across not a single poem, a novel, 
or a short story but a series of 
novels, an anthology of poems, 
dozens of short stories.  

The basic question the researchers 
try to address in this paper is how 
helpful corpus stylistics is for the 
study of lexical richness being a 
marker that might be utilized in 
genreanalysis 

1. The Circle of Corpus Linguistic 
Description and Literary 
Appreciation 

The use of corpus linguistics (the 
electronic analysis of certain 
computerized language data) to 
consider the distributional 
characteristics of electronically stored 
literary and non-literary texts is the 
major analysis carried out under the 
umbrella of corpus stylistics (ibid.). 
Like in traditional literary stylistics, 

the goal is still intact within corpus 
stylistics that is related to exploring 
the relationship that holds between 
language use and artistic function 
(Leech, 2007: 11). This relational 
goal is quite essential in any stylistic 
analysis whether it was traditional or 
empirical. What matters most is how 
to relate the findings of linguistic 
description with the critic's 
overdominating concern of literary 
appreciation and with the concerns 
of genre analysts . Leech's (ibid:12) 
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traditional cyclic motion figures out a 
relational bounce whereby linguistic 
description contributes into the 
verification of certain literary insights 
and whereby literary appreciation 
seeks a sort of linguistic evidence or 
validity. Figure (1) below represents 
the cyclic relation between traditional 
linguistic description and literary 
appreciation. (1) 

Within the domain of corpus 
stylistics, this figure goes into a 
further modification that backs up a 
more rigorous description of 
language based on employing 
computational techniques to explore 
the quantitative behavior of  words in 
literary, and even non-literary, texts. 
(2) 

        As Figure (2) above shows, 
corpus linguistic description has a 
serving role in the circle of 
explanation. Its explanatory role 
appears to be of two folds: on the 
one hand it can bring a sort of 
confirmation to the intuitions analysts 
might have about style. On the 
other, it attracts attention to a more 
foregrounded set of features that 
might otherwise be overlooked by 
traditional linguistic description, 
features, or markers, that contribute 
to the empirical and objective 
measurement of style. However, this 
empirical type of description is still 
clinging more to the domain of 
linguistic description than to the 
artistic function sought in literary 
considerations (Mahlberg, 2013:19). 
It might be put in an equal relation to 

http://www.routledge.com/books/search/author/michaela_mahlberg/
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both linguistic description and literary 
appreciation in Figure (2), but the 
numerical data it provides are always 
adapted to the needs of the objective 
linguistic description of texts whether 
they were literary or non-literary.  

3. Genre Analysis: Key Concepts 

   Swales (1990) gives an interesting 
but rather broad description of genre 
as a mechanism that exists within 
any "discourse community" for the 
sake of a pattern of 
intercommunication. These 
mechanisms range from meetings, 
correspondence, to newsletter, 
mailing list . . .etc. (ibid.). Swales 
perspective might be more discoursal 
and social than the statistical 
contexts of investigating genre as a 
quantitative concept. 

Hyland's perspective (2004) might 
be more feasible to the investigating 
context of this paper. Hyland (ibid: 
21) stresses the textual aspect of 
genre. The latter simply refers to a 
term that is used to group texts 
together taking into consideration the 
way the writers manipulate language 
to shape their own responses to 
situations they often encounter 
(ibid.). Some approaches might even 
highlight the social dimension of 
genre, at the expense of the textual 
dimension, looking at it as if it were 
"a social action" that requires a 
discourse community with a clear cut 
communicative goals.   

Generally speaking, three 
approaches to genre could be 
distinguished within the context of 
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applied linguistics: the English for 
specific purposes (ESP) approach; 
the new rhetoric approach; and the 
functional-systemic approach (see 
Handelshøjskolen i Århus, 2005: 16-
25).  

This paper does not draw on any of 
these three approaches to genre 
analysis. Rather, it slots itself within 
a corpus-driven approach to genre. 
The major difference between a 
corpus-driven approach and most of 
the other three approaches 
mentioned above is related to the 
nature of the criteria according which 
genres are assigned. Across the 
three approaches genre is basically 
measured with reference to certain 
external criteria ( see Biber 1988). 
Throughout this paper the 

researchers would try to investigate 
the concept of genre depending on 
certain internal criteria that might 
pave the way for a quantitative 
characterization of specific genres. 
The researchers think that lexical 
richness curve is a highly potential 
internal marker of genre quantitative 
features. The distinctions among 
different genres can be figured out 
rigorously if we target an appropriate 
quantitative marker with a rather 
stable statistical behavior. The 
quantifications of Tokens and Types 
are argued to be a reliable source of 
genre distinctions. 

Lexical Richness and Type-Token 
Curve 

       The relation between types and 
tokens in a text used to be the focus 
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of  many quantitative investigations 
of vocabulary (see Francis and 
Kucera 1982, Wimmer 2005, Milička, 
2009). However, Peirce in 1906 was 
the first to recognize the distinctive 
power of this relationship 
(Wybraniec-Skardowska, 2007:164) 
. This relation is usually reported in 
a form of ratio between types and 
tokens for a given sample of text.  
Type-Token ratio (henceforward 
TTR) is basically one particular 
statistical strategy of tokenization 
that encompasses a given set of 
basic statistical measures used in 
looking at texts with computerized 
methods. Whatever was the strategy 
used in tokenizing a digital text, it 
always utilizes the same statistical 
concepts of tokens and types. A 
token is any single linguistic unit, 

most often a word, in a text (Baker 
et al, 2006: 159). The number of 
tokens in a computerized database 
refers to the total number of words. 
As for  the number of types, it refers 
to the total number of the unique 
distinct type of words  (ibid: 162). 
Therefore, a token is any linguistic 
item that occurs in a text regardless 
of its type, whereas a type is a 
statistical concept that targets only 
the token-types involved in a 
surveyed corpus.  Comparing the 
number of tokens in the data or 
corpus to the number of types of 
tokens can tell us much about how 
large a range of vocabulary is used 
in the corpus under consideration. 
For example, the sentence, ( The 
man put the book on the table ), 
contains (eight) tokens (the, man, 



L 

 م6102لسنة  الثالثالقسم  20 العدد                 

Lexical-Richness Curve as A Marker In Genre Analysis  

Analysis 

251 

put, the, book, on, the, and table) 
but only (six) types (the, man, put, 
book, on, and table). So its TTR is 
simply (6 ÷ 8 = 0.75) types per 
token. 

       As a text gets longer, the 
number of types that have already 
been encountered increases, and the 
likelihood of any given token 
representing a new type goes down 
(Hardie & McEnery, 2006:139). For 
this reason, TTR as a statistic 
measure is very sensitive to the 
length of the text under investigation. 
Therefore, it is extremely crucial 
when comparing the TTRs of 
different texts to make sure that the 
texts concerned are of equal sizes 
(Baker et al, 2006:138). Generally 
speaking, a high TTR indicates a 

large amount of lexical variation and 
a low TTR indicates relatively little 
lexical variation (ibid.). 

    As with lexical density or 
richness, referring to a measure 
calculated by counting the number of 
lexical words in a text that occur only 
once, the TTR can also be used to 
monitor changes in the use of 
vocabulary items throughout one text 
or throughout a group of texts 
produced by one person (Butler, 
1995: 135).  

    Youmans (1990) introduces this 
statistical relationship in a quite 
interesting and straightforward way 
that visualizes what he calls type-
token vocabulary curves (ibid:584) 
or simply type-token curves. The 
statistical rationale behind the visual 
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plotting of these curves is carefully 
expressed by Youmans (ibid: 586):  

 

They begin as a straight line, with 
types = tokens, until the first 
repeated word. Thereafter, the 
number of tokens exceeds the 
number of types, and this margin 
grows larger with every additional 
repetition. Consequently, type-token 
curves rise rapidly at first, then begin 
to lose momentum as repetitions 
become more frequent and the 
author's vocabulary is used up. The 
number of types reaches its 
maximum when the author's 
vocabulary is completely exhausted. 
Hence, as the number of tokens 
approaches infinity, the number of 

types approaches the total 
vocabulary of the author. 

Then, when the curve loses its 
momentum, it stops rising and takes 
a relatively stable straight line that 
declares the exhaustion of its lexical 
size. Statistically speaking, there 
would be no more types to be added 
and all what would be there is only a 
series of tokens repeated over and 
over again. The size of the 
vocabulary used by the writer starts 
to shrink and this can be very helpful 
in estimating the lexical richness of a 
given text. 

4.1 Morphological Challenges 

      Any corpus-based analysis of 
the lexical richness of digital or 
computerized texts must involve a 
clear cut concept of what counts as 
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word (token) and distinct word 
(type). Accordingly, a complete 
quantitative analysis of a text would 
most definitely involve dividing words 
into their component morphemes and 
affixes. Nevertheless, the 
researchers borrowed Francis and 
Kucera's concept (2000) of graphic 
word to conduct this quantitative 
study: "Graphic word: a string of 
contiguous alphanumeric characters 
with space on either side; may 
include hyphens and apostrophes 
but no other punctuation marks." 
(ibid:4). It follows then that words 
such as can't, cannot, and twentieth-
century count as single words in 
English texts. Moreover, any 
identical alphanumeric strings would 
be recognized as being the same 
graphic word or type. 

5. Text Corpus 

      The corpus investigated in this 
paper consists of four genres: 
research articles, fiction, popular 
science and editorials. The digital 
texts have been downloaded from 
the World Wide Web for free. Each 
genre is represented by (20) 
samples. The table below shows a 
description of the corpus analyzed 
throughout this paper. It should be 
noted that the two authors of the 
research articles are kept 
anonymous, (X and Y), for the sake 
of copyrights.(3)  

     6. Analysis Procedures 

        Five methodological 
procedures will be followed in 
analyzing the corpus: 
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1. Taking random 20 samples from 
each of the four genres involved in 
this study with approximately 1000-
token intervals: 1000, 2000, 3000, . 
. .etc 

2. transcribing every individual 
sample into plain text format 

3. the total number of words 
(tokens) and the number of distinct 
vocabulary words (types) are 
computed for each sample via 
WordSmith Tools (5.0) 

4. importing WordSmith Tools (5.0) 
outputs into an Excel spreadsheet in 
a form of matrix 

5. plotting the number of types 
against the number of tokens using 
Microsoft Office Excel diagrams to 
produce type-token curves. 

7. Type – Token Curve Analysis 

       Table (2 ) below shows a 
summary of the type-token statistics 
for the samples of each genre. 
Plotting the statistics of Table (2 ), 
Figure (3 ) shows somewhat 
patterned type-token curves for the 
genres involved in this paper. For 
example, interestingly all the 
samples' curves rise up after the first 
(1000) tokens and reach their 
highest lexical peak at (8,000) 
tokens and upwards. Later on, the 
lexical curves exhaust their 
momentum at (9000) tokens and 
goes downwards. 

    As for the general range of the 
curves involved, it seems quite 
evident that research articles come 
at the lowest level of this range and 
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the editorials at the utmost level. For 
the first (1,043) and (1,030) tokens 
of research articles only (393) and 
(350) types are scored respectively 
while the case is drastically richer for 
editorials: the first editorial samples 
are (1,088) and (1,047) tokens long, 
but they use a vocabulary of (534) 
and (502) types respectively.  

     The next upper range of lexical 
richness, after editorials, is occupied 
by two curves representing the 
samples of  popular science. 
Dawkins and Krauss' lexical 
repertoire seem extremely identical. 
For the first (1000) tokens both of 
them use approximately the same 
number of types within a range of 
(400) types, (485) types for Krauss 
and (474) types for Dawkins. They 

even both reach their highest peak 
of lexical richness at the same size 
of tokens in sample (8): Krauss 
scoring (2601) types and Dawkins 
(2579) types. Of course there is a 
marginal prevalence for Krauss but it 
is still marginal with no drastically 
significant statistical gap between the 
lexical richness of the two 
authors.(4). 

      As for fiction samples, their 
curves come together into an area 
between research articles and 
popular science. The vocabulary-
size represented by the two 
converged curves of fiction samples 
is still larger than that exhausted in 
research articles and lower than that 
of  popular science. Though Joyce 
and Lawrence might look having an 
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extremely matching lexical repertoire, 
Joyce's lexical range is still 
outnumbering Lawrence's. In the first 
(1000) tokens, Joyce uses (428) 
types and Lawrence (395) types. 
Even when both curves reach their 
climax at sample (8), Joyce's 
vocabulary is still beating Lawrence's 
within a range of (80) types: Joyce 
scores (2290) types whereas 
Lawrence (2210) types.  

      Figure (4) below gives a more 
vivid diagram of the wide variations 
for type-token curves and sets the 
limits between the highest and the 
lowest possibility (5). 

8. Conclusions 

        The researchers by no means 
claim that the results they reached 
throughout this paper are final and 

above dispute. And a more sizeable 
corpus than the one used in this 
study is an urgent prerequisite 
before one can risk making any 
generalizations. However, the results 
shown in this paper might be a good 
help in verifying the existence of any 
statistical grounds of classifying 
English genres. 

     The lexical-richness curve 
proved quite efficient in highlighting 
certain statistical patterns of genres. 
Such statistical patterning might be 
used by researchers as a yardstick 
to conduct a more sophisticated 
taxonomy of English genres than the 
one carried out in this paper.  

     There seem to be some across-
genre characteristics that bring out 
one general statistical behavior. 
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Regardless of the type of genres 
involved in this paper, they tend to 
reach their lexical climax at a 
vocabulary sized around (8000) 
tokens. As with a vocabulary sized 
more than (8000) tokens, all genres 
tend to exhaust their lexical 
momentum at this size and repetition 
appears then to be the rule rather 
than the exception. 

     What is more, one basic 
characteristic is quite in hand if one 
takes into account within-genre 
statistical markers. Research articles, 
for example, have a maximum of 
around (2090-2134) types for their 
lexical richness, fiction (2290-2210), 
editorial (2885-2825), and popular 
science (2601-2579). This might 
indicate the statistical limits within 

which researchers could expect the 
genre of any piece of writing. 

      Once again, the results of the 
current paper are in need of more 
verifications. Even more sizable 
corpora are recommended to make 
more reliable inferences about 
rigorous statistical observations of 
genre analysis.   
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Appendix 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figure 1. The Circle of Explanation (Taken from Mahlberg, 2013:15) 
 

 

 

http://www.routledge.com/books/search/author/michaela_mahlberg/
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Figure 2. Corpus Linguistic Description slotted within the Circle of Explanation 

(Taken from Mahlberg, 2013:17) 
 
 
 
 
 

http://www.routledge.com/books/search/author/michaela_mahlberg/
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Table 1.  A Description of the Genre Corpus used in the Study 
Genre Source Samples 

Number 
Total Size in 
Tokens 

Popular Science Krauss' Hiding in 
the Mirror 
 

 
10 
 
 

112,734 

Dawkins' The 
Greatest Show on 
Earht 

10 

Fiction Joyce's Dubliners 10 114,098 
Lawrence's The 
Prussian Officer 
and Other Stories 

10 

Editorials The Washington 
Post 

10 113,511 

The Guardian 10 
Research Articles International 

Journal of Corpus 
Linguistics (X and 
Y authors) 

20 113,089 
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 80 453,432 
 

 
 

Figure 3. Lexical-richness curves of Research Articles (A1 and A2), Fiction (F1 
and F2), Editorials (E1 and E2), and Popular Science (Sc1 and Sc2) 
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Figure 4. The order of the Lexical-Richness Curves for Research Articles (A1 
and A2), Fiction (F1 and F2), Editorials (E1 and E2), and Popular Science (Sc1 

and Sc2) 
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Table 2. Types and Tokens Frequency for (80) Samples Distributed over Four 
Genres 

 
Sa
mp
le 
Nu
mb
er 

Genre 
Research 
Article 

Fiction Editorial Popular Science 

1 2 1 2 1 2 1 2 
To
ke
n 

Ty
pe 

To
ke
n 

Ty
pe 

To
ke
n 

Ty
pe 

To
ke
n 

T
y
p
e 

To
ke
n 

T
y
p
e 

To
ke
n 

T
y
p
e 

To
ke
n 

Ty
pe 

To
ke
n 

T
y
p
e 

1 1,
04
3 

39
3 

1,0
30 35

0 
 
 

1,0
83
  

42
8 
 
 

1,0
63 

3
9
5 
 
 

1,0
88
  

5
3
4 
 
 

1,0
47 

5
0
2 
 
 

1,0
88 48

5 
 
 

1,0
37 

4
7
4 
 
 

2 2,
04
8 

71
8 

2,0
41 69

6 
 
 

2,1
38
  

69
3 
 
 

2,1
12 

6
7
8 
 
 

2,0
86 

8
5
0 
 
 

2,0
70 

8
2
6 
 
 

2,1
08 79

3 
 
 

2,0
43 

7
5
9 
 
 



 

 م 6102لسنة  القسم الثالث 61العدد                                                

 ة ـــــالإنكميزيمحــــور الدراســـات 
 

264 

3 3,
06
1 

1,
01
4 

3,0
45 1,

05
0 
 
 

3,1
88
  95

6 
 
 

3,1
47 9

2
1 
 
 

3,1
02 9

6
6 
 
 

3,0
53 9

5
5 
 
 

3,0
67 

10
02 

 
 

3,0
60 

1
0
3
0 
 
 

4 4,
10
7 

1,
20
8 

4,0
90 1,

22
0 
 
 

4,1
81
  

1,
19
9 
 
 

4,1
24 

1
1
2
3 
 
 

4,1
30 

1
3
4
3 
 
 

4,1
20 

1
3
2
0 
 
 

4,0
92 

12
15 

 
 

4,0
83 

1
1
9
6 
 
 

5 5,
12
7 

1,
24
8 

5,1
37 1,

23
0 
 
 

5,2
00
  

1,
29
2 
 
 

5,1
68 

1
2
0
4 
 
 

5,1
83 

1
5
2
3 
 
 

5,1
56 

1
4
9
8 
 
 

5,1
46 

13
95 

 
 

5,1
02 

1
3
4
7 
 
 

6 6,
16
1 

1,
63
0 

6,1
72 

1,
67
0 

6,2
31 

2,
08
3 

6,2
01 

2
0
4

6,2
23 

2
4
3

6,1
72 

2
4
0

6,1
66 

22
30 

 

6,1
27 

2
1
9
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Investigation of Register Errors in 
Iraqi EFL Students' Writings 

   Leena Lafta Jassim  
1. Inroduction 

EFL students face difficulties which lead them to fall in errors. Register  errors are 
one of these errors. These errors happen as result of mixing different types of  
register in their writing. AL-Qaraghooly and Sultan (2008:4) emphasize that this 
problem  may be attributed to several  reasons, chief among which is the fact that 
English writing is characterized by some linguistic and stylistic peculiarities which, 
among  other things ,add  more difficulty to the students. 
The difficulty may also be due to the gaps languages manifest in their linguistic 
structures (Baker, 1992: 100). Accordingly, as English and Arabic are genetically 
distinct languages showing many linguistic gaps, a lot of mistakes will inevitably 
result in our students' writing, unless the well- form of English writing is taken into 
consideration. 
1.2. Definition of Basic Terms 
The basic terms ,which are related to the present study ,are included in this  
section. 
1.2.1. Error 
An error is "a deviation in learner language which results from lack of
knowledge of the correct rule" (Corder, 1967 as cited in Ellis, 1994: 700). 
Corder (1973: 259-60) also defines errors as 'breaches of the code' and refers to 
them.as "those features of the learner's utterances which differ from those of any 
native speaker". 
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1.2.2 Error Analysis 

       Error analysis "involves a set of 
procedures for identifying, describing 
and 

explaining errors in learner language" 
(Ellis, 1994: 701). It provides a 
comparison of the 

language of the learner at some 
particular point in his course with the 
target language (Corder, 1973: 
149). 

1.2.3 Register errors: 

It is a stylistic error where different 
levels of language are mixed . 
Register is the manner of speaking 
or writing specific to a certain 
domain of communication (Vinay and 
Darbelnay,1963:21).  This way of 
communicating is determined by how 
much a writer chooses to distance 
himself from his reader and topic. 
Relatively, the term register has 
been defined by many sociolinguists; 
for instance, Hudson (1996: 23)  

defines it as “varieties according to 
use.” in this definition, one can note 
that register is  

the way that language use varies 
according to situations; that each 
type of register is  

used to fulfill a type of 
communication purposes ,in order to 
fit each register to the situation 
which needs that type of register. 
We find in the literature four broadly  
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defined registers: Familiar, Informal, 
Formal and Ceremonial (Al-
Samarrai,2003:32).  

To these very classical registers, we 
can suggest: the technology and the 
scientific registers which do have 
their own internal logic and textual 
organization. In most  

languages from Asia, register is 
often paired with the honorifics level, 
which then introduces another, 
orthogonal, register level within the 
English language academic 
community, the conventions of formal 
register are generally followed. The 
choice of  

register for a particular text, part of 
text, or spoken presentation will vary 
depending on  

genre and audience, but it is 
important not to mix registers up 
(Chuquet and Paillard:1989:23). 

1.2.4. Style 

        According to Richards & 
Schmidt (2002, 522) style is a 
“variation in a person’s speech or 
writing”. Style similar to register 
varies from casual to formal 
according to situations Some 
linguists use the term ‘register’ for a 
stylistic variety. One can note 

that both terms are similar to each 
other, but the term style can be 
considered as more general than 
register. In other words register is 
narrower than style (cited in Biber, 

1995: 9).   
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2. Formality& Informality in 
English 

   Some kinds of writing are always 
written in formal English(e.g. Some 
kinds of essay).However, some 
writing is usually informal(e.g. 
notes). (1) In this way, the EFL  

students mix different register types 
in their writing leading them to fall in 
register errors (Hammadou,2000:44) 
. 

       Generally, The features of 
formal English are normally found 
and more frequently in writing ; 
features of informal English are 
normally found more frequently in 
speech.  

       The most common 
characteristics of EFL student have 
in their writings are: 

2.1. Imprecise Language:  

       Many students use long 
sentences . This leads their writing is  
difficult to understand. For example: 

(1)*The theory is simple, harvest the 
free light and the heat of the  sun,  

   then either directly heat water 
running through pipes of high heat  

absorptive through irradiation or 
convert it into electricity through 
photovoltaic cells to heat stored 
water by means of a heating 
element. (2) 

       These sentences are incorrectly 
joined together with commas. Such a 
long 
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sentence is difficult to understand. 
However, good English writing  
contains short  

…………………………………………
…………………………. 

(1) The classification above is cited 
from: http://www.really-learn-
english.com/common-writing-
mistakes.html 

2) The example is cited from 
:http://www.eng.monash.edu.au/curr
ent-students/download/improving-
scientific-writing-style.pdf 

clear sentences, e.g., 

 (2) *This character has a proclivity 
for screwing up everything. 

         In (2) example ,there is 
register error because of being long 
and having  

informal words e.g.," proclivity " and 
"screwing up".  

(3) This character tends to wreck 
everything .        

       The sentence above is easy to 
understand because of being clear 
and short, (Vinay and et al, 
1963:30). 

2.2. Purposefully vague language: 
This includes very frequent nouns 
such  

as thing and stuff  and phrases such 
as I think, I don’t know( i.e., 
expressions of opinions) and 
personal pronouns: 

2.2.1.Expressions of opinion : 
This includes a very frequent use of 
phrases   

http://www.really-learn-english.com/common-writing-mistakes.html
http://www.really-learn-english.com/common-writing-mistakes.html
http://www.really-learn-english.com/common-writing-mistakes.html
http://www.eng.monash.edu.au/current-students/download/improving-scientific-writing-style.pdf
http://www.eng.monash.edu.au/current-students/download/improving-scientific-writing-style.pdf
http://www.eng.monash.edu.au/current-students/download/improving-scientific-writing-style.pdf
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such as I think, I  believe, we argue , 
etc. which serve to approximate and 
to make statements less assertive. 
Similarly, Hearst and Text Tiling 
(1997:1- 23) 

indicate there are a number of forms 
that need some forms of polishing or 
care. For example, expression of 
opinion need a lot of care. Note the 
following example  

which is cited from Prakken (2006: 
164):  

 (4)* I believe NATO’s strategy was 
poorly designed and carelessly 
implemented. (5)*We argue that 
NATO’s strategy was poorly 
designed and carelessly 

implemented. 

(6)*You can see that NATO’s 
strategy was poorly designed and 
carelessly 

implemented. 

       In all the examples above, the 
student believes that NATO’s 
strategy was 

poorly designed and carelessly 
implemented. To increase formality, 
impersonal structures are required. 
This can be done in a variety of 
ways. First, an opinion can  

be stated directly. It should be 
obvious what the student believes if 
she/he writes: 

- NATO’s strategy was poorly 
designed and carelessly 
implemented. 
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2.2.2. Personal Pronouns: This 
includes the frequent use of personal 
pronouns, especially I and you and 
we, often in a contracted form such 
as I’d or we’ve. The pronouns I, we 
and you are not always appropriate 
in formal written register.  

       Damen (2002:21) emphasizes 
that formal language works best 
when it appears to be impersonal, 
driven not by opinion but fact. That 
entails creating distance between the 
reader and the writer, in that such a 
posture makes a statement seem 
more objective. 

1. Among other things, objectivity 
precludes the use of personal 
pronouns like "you" and "yours" which 
bring reader and writer into direct 
contact. This also includes 

imperative (command) forms which 
imply "you." Examples of such 
imperative forms are 
"Remember how important it is . . .," 
"Bear in mind that this is true . . .," 
"Take for example . .." and "Note the 
ways in which Sophocles uses 
character . "(ibid) 

2. For the same reason, "I/me/my" 
and "we/us/our" should also be 
avoided as much as possible. 
(Devlin and Waters:2012:10). 

 For examples: 

(7)*You put the chemicals in the test 
tube. 

(8)*We used two different methods 
research. 
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       However, (7) and (8) examples 
are un correct , they should be 
written in the following forms:  

-  The chemicals are put in the test 
tube. 

-  There were two different methods 
of research. 

2.3. Clause structure which often 
consists of several clauses 
chained together 

 For example: 

(9)*I’m sorry but I can’t meet you 
tonight and the cat’s ill which 
doesn’t help but call me anyway.  

 The  example above should be 
written as it follows: 

-  I cannot meet you tonight 
because the cat is 

unfortunately unwell. However, 
please do call me anyway. 

       The last form is correct 
because clause structure does not 
consist of clauses chained together 
as in (9) example. 

2.4. Contractions:  

       Whenever two words are 
merged into one to form a shortened 
form ,or contraction , the apostrophe 
indicates the letters skipped in the 
process of merging. For example 
formal writing often doesn't use 
contractions .This means that 
contractions must be avoided in 
academic writings. 

Examples: can + not = can't 

                   did + not = didn't 

                   I + will = I'll 
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                   it + is = it's 

       Here are some more: couldn't, 
wouldn't, shouldn't, hadn't, shan't, 
don't, could've,   

would've, should've, etc.  (3) 

       Hammadous' study( 2000) 
emphasizes that register errors also 
include the need to distinguish 
between oral style and written style. 
These two types of writings have  

their own conventions .In written 
style, a number of elements of oral 
style  

should not be used such as 
contractions: 

(10)*The English Monarchy wasn't 
responding to the needs of the 
population. 

…………………………………………
…………………………………… 

 (3) The examples above are cited 
from: 
\http://qcpages.qc.cuny.edu/writing/h
istory/editing/errors.html\ 

The example above should be 
written as it follows : 

-  The English Government was 
not responding to the needs 
of the population. 

2.5. Single Words or Short 
Phrases are Used in EFL 
Students' Writing.  

For example: Absolutely, Exactly, I 
see , No, Yes,  Of course ,etc.  

3. Methods of Investigation and 
Procedures 

http://qcpages.qc.cuny.edu/writing/history/editing/errors.html
http://qcpages.qc.cuny.edu/writing/history/editing/errors.html
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       In this section, we introduce the 
methods and procedures are used to 
achieve the aims of the study. 

3.1 Methods of Investigation 

       In order to achieve the aims of 
this study, several methods are 
chiefly employed as the descriptive , 
analytic methods and statistic 
method . 

      The design of the study is 
based on the combination of both 
qualitative and quantitative 
approaches . The qualitative 
approach is used in describing and 
analyzing data to find the frequency 
and the number of register errors 
committed in the subjects' writings. 
On the contrary, the quantitative 
approach is useful for determining 
the percentage of these errors. 

Quantitative analyses are based on 
the frequencies of register errors 
occur in the subjects' English 
writings. 

3.2. Research Procedures 

       Forty third-year students' 
writings from the Department of 
English, College of  Education for 
Human Sciences , University of  Thi-
Qar , of the academic year 2013-
2014 are chosen randomly to gather 
the data of this study. Forty subjects 
consist of  both males and females. 
It is possible to note that the 
subjects in this stage are supposed 
to be highly advanced in a 
paragraph writing than first -year 
one.  

       The data are collected from 
subjects' written paragraphs. About 
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forty paragraphs collected from 40 
students in class are analyzed and 
statistically indicated . Since the 
error analysis used in this study 
focused especially on stylistic errors 
regardless of other writing skills, 
such as idea expression, 
organization, and cohesion, the 
essay scoring involved error 
frequency counts for register errors 
only. 

3.3 4. Data Analysis  

         Five categories are studied to 
determine how the subjects tend to 
use them inappropriately. That is, 
mixing oral elements of the register 
in their writing. These categories are 
: (1) First Person Pronoun ,(2) 
Expressions of Pronouns, (3) Clause 

structure Errors, (4) Contractions,(5) 
Single words. 

       Table (1) indicates that the 
most subjects fall in errors as results 
of their using  first person pronoun in 
their English writing  ,that is, (37), 
i.e., (92,5 %) ; However, the less 
number of subjects commit errors for 
their using single words ,that is,(11), 
(1)> 

4.Results 

       In this section , The five 
categories of errors are presented 
according to their 

ranking orders; i.e. beginning with 
the highest-frequency errors. In 
addition, samples  
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of the study subjects' errors are 
provided. Finally, an explanation of 
errors is attempted. 

4.1. Description of Register Errors 

       This section indicates the 
largest number of errors with a total 
of  762 errors and a percentage of 
99.998 which means that the first 
hypothesis is verified. It is further 
divided into many errors as shown in 
Table 2. 

  4.1.1. Errors in the Use of First 
Person Pronoun 

       These errors are the most 
recurrent ones in this category. The 
total number of errors here is 261 
with a percentage of 34.251. 

(1)* We must do anything to help 
our parents…... We must help our 

parent and remember what they did 
to us when we are children ……. We 
must do anything to make them 
happy . 

 (2)* I refuse that English language 
should be the national language of 
my country….Our language is Arabic 
.That is why, we should 
refuse……… 

       The examples above, which 
are written by the subjects, should 
be written as it follows: 

- Helping the parents is one of the 
sons' duties towards their parents….. 

- Arabic is the national language of 
Iraq . Other languages such as 
English cannot be the national 
language the country….. 
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4.1.2. Errors in the Use of 
Expressions of Pronouns 

      These errors occupy the second 
rank in this category. Their total 
number is 187  

with a percentage of 24.540. 

 (3)* My opinion is Iraq needs to 
make English as  a national 
language beside Arabic, because our 
country needs to contact with other 
countries….      

(4)* I think that belief is false 
because the grades encourage the 
student to develop his level … 

       The examples above, which 
are written by the subjects, should 
be written as it follows: 

- Iraq needs to make English as  a 
national language beside Arabic, 

because any country needs to 
contact with other countries….  

- That belief is false because the 
grades encourage the student to 
develop his level...  

4.1.3. Clause Structure containing 
many clauses within it: 

      These errors occupy the third 
rank in this category. Their total 
number is  

150 with a percentage of 19.685. 

(5)*The parents usually encourage 
their sons to complete their study 
and to be successful persons in the 
future. 

(6)* When the students get a high 
marks in the exam ,this encourages 
them to work hard in order to take a 
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higher marks but when the teachers 
give …… 

The examples above should be 
written as it follows: 

-The parents usually encourage their 
sons in their study because this 
makes their sons successful persons 
in the future . 

- Getting a good mark ,in the exam, 
will encourage the students to study 
hard next exam. 

4.1.4. Contraction 

       These errors occupy the fourth 
rank in this category. Their total 
number is 120 

with a percentage of 15.748. 

(7)* When they become old I didn't 
let them because my parents give 
me love and…. 

(8)* I 'll give him a care which 
means …….I'll tired to make her 
happy. 

4.1.5. Single Words 

        These errors occupy the sixth 
rank in this category. Their total 
number is( 44)  

with a percentage of  5.774.The 
following examples are the subjects' 
errors in this 

category. 

(9)*No, I don't agree that English be 
national language of Iraq because 
when …. 
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(10)* Yes , of course, I agree with 
the opinion to encourage learning….. 

4.2. Discussion of Results 
(Explanation of Errors) 

       The data show that a large  
number, that is, thirty-seven ,i.e. 
,(92.5%) of the subjects use first 
person pronouns in their writings 
.(See Table 1). As has been 
indicated in the preceding section 
,the most frequency errors ,in the 
subjects' writings, are in using first 
person pronouns . That is why, the 
total frequency of these errors is 
(261),i.e., (34.251) in the subjects' 
writings. Bakir and Lazims' study 
(2003:11) indicate some errors 
,which are committed by students, 
are either attributed to their 
incompetence in English ,or to their 

unawareness of  rules of  English 
essay writing  (see examples(1),(2)). 
As result shows, many subjects 
commit errors in using expressions 
of pronoun (,i.e.(31),that is, (77.5%) 
) and clause structure (i.e.,(29), that 
is, (62.5%). This may due to the 
subjects' poor writing and their 
lacking of reading authentic 
texts(Ahmed ,2011:205) .That is 
why, the total frequency of the errors 
is 

 (187), i.e.,( 24.540%) in the  
written products from the Iraqi EFL 
students at Thi-Qar university, 
College of education .( see 
examples (3), (4),(5) and (6) ).Thus, 
the first hypothesis which states that, 
incompetence in using and writing 
English appropriately is potentially 



 

 م 6102لسنة  القسم الثالث 61العدد                                                    

 ة ـــــــالإنكميزيمحــــور الدراســـات 
 

284 

the major possible source of the 
register errors, is accepted. 

      Register errors also include the 
need to distinguish between oral and 
written  styles. These two types of 
writings have their own conventions 
(Flower,1966:65). In written style, a 
number of elements of oral style 
should not be used such as 
contractions in English. However ,the 
data demonstrate that(24),i.e., (60 
%)of the  

subjects use contractions in their 
writing. That is, the total frequency of 
their use of contractions is 
(120),i.e.,( 15.748) in writing (See 
examples (7),and (8)). 
Similarly,(11).i.e.,(27.5%) of the 
subjects use single words in their 
writings because of their mixing oral 

and written styles in their writings. 
These two types of writings have 
their own conventions .In oral style, 
e.g., you can answer on the 
question of someone by using "yes" 
or "no". It is, however, wrong to do 
the same in written style.  The 
subjects' total frequency of single 
words is (44) with a percentage of  
(5.774 )(See Table 2). Thus, the 
second hypothesis ,which states that 
most Iraqi English students are 
unable to distinguish between oral 
and written styles , is accepted.        

4.3 Conclusion 

       Many EFL students fall in 
register errors as result of inability of 
distinguishing between their oral and 
written performance   . In this way, 
this study is designed to explore the 
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different types of register errors in 
Iraqi EFL students' writings .This is a 
really challenging, since there are 
very few works in this area. The 
findings have  

then presented the register errors in 
the students' written products and 
their possible corrections. Six 
categories are studied to determine 
how the subjects tend to use  

them inappropriately( ,i.e., informally) 
in their writing.  Using English 
properly entails appropriate choices 
in formality. However ,the limited 
knowledge of the main 
characteristics of good English 
writing (i.e., formal English) seems 
clear in the students' writing products 
in the findings of this study . The 
results of the study indicate most 

Iraqi EFL student are incompetents 
in writing English appropriately and 
unable on distinguishing between 
oral and written style( e.g. when 
their teachers ask them to write 
about a certain topic). also they 
make indiscriminate use of different 
elements which belong to different 
types of register .That is why, they 
fall in register errors. 

       Evaluating the performances of 
such system is necessary but raises 
many           problems, in particular 
due to the difficulty of detecting and 
analyzing errors: our linguists 
disagree from time to time: this 
motivates our interactive approach 
where 

the student gets arguments for or 
against a certain correction. 
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4.4. Recommendations: 

       The syllabus designers and the 
textbook writers should revise the 
composition  and essay syllabus and 
textbooks by devoting some chapters 
including how to write English in an 
appropriate and good way. To do 
this, more details and examples 
must be provided  in the syllabus 
referring to a number of  oral style 
elements should not be used such 
as contractions in written style. In 
order to prepare students with a 
good amount of knowledge 
concerning different kinds of 
languages, syllabus designers are 
required to include materials under 
the title ‘language situations. By 
doing this, the syllabus designers will 

indicate the differences between oral 
style and written style . 
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Appendix 
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 بلبغة بعض مف الخصائص اليندسية لمكرة الأرضية في القرآف الكريـ  

  ) الشكؿ والحركة ميداناً ( . 
                                                                                                      

 أ.ـ.د.أسماء سعود إدىاـ
 المقدمة :

تعد بعض الخصائص اليندسية لمكرة الأرضية كشكميا الكروي وحركتيا المتناوبة مف أىـ القضايا        
التي تصدّر إلييا عمماء المسمميف الأوائؿ وحاولوا الكشؼ عنيا ؛ وىـ يفسروف بعض الإشارات العممية مما 

لكوكب المكرّـ عمى ورد ذكره في القرآف الكريـ عف وصؼ الأرض التي يستقر عمييا الإنساف ؛ كونيا ا
سائر الكواكب والنجوـ لأف الإنساف المُكرـ مستقر عميو. وىكذا بقي الكثير مف عمماء المسمميف وىـ 
يستنبطوف المعاني العممية مف الآيات القرآنية ، وبقيت تمؾ الاستنباطات تأخذ حظيا مف التأكيد أو 

 يف. المعارضة عمى مدى ثلاثة عشر قرناً حتى منتصؼ القرف العشر 

، رأى لأوؿ  (ٔ)ـ متمثلًا بالعالـ الأمريكي نيؿ آرمسترونؾٜٜٙٔوعندما وقؼ الإنساف عمى سطح القمر عاـ 
مرة بالعيف البشرية كوكب الأرض ككرة بيضاء تدور حوؿ نفسيا وتدور في فمؾ حوؿ الشمس ، ومنذ ذلؾ 

    يا تتحرؾ بحركات تناوبية.   التاريخ عمـ الناس عمـ اليقيف أف الأرض ذات شكؿ كروي ، فضلًا عف كون

وقد تناولنا في ىذا البحث فقرتيف ؛ الأولى: كروية الأرض وكواكب المجموعات الشمسية ، فقد أثبتنا مف 
رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْرُ خلالو أف كواكب المجموعة الشمسية كميا كروية مف خلاؿ قولو تعالى:  ... يُكَوّْ

[. فالتكوير ىنا ليس عمى الأرض فحسب بؿ إنو تكوير ٘]سورة الزمر: مف الآية  عَمَى المَّيْؿِ ...النَّيَارَ 
شامؿ لكواكب المجموعة الشمسية كميا ، بؿ ربما يمكننا القوؿ بأنو شامؿ لكواكب المجموعات الشمسية 

 المعروفة وغير المعروفة لنا.
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وأما الفقرة الثانية فكانت بعنواف: دوراف الأرض 
وكواكب المجموعات الشمسية ، مف خلاؿ تحميؿ 
العديد مف الآيات القرآنية التي تعطي معنى 
الدوراف لكوكب الأرض ، وكواكب المجموعات 

ْـ الشمسية كميا ، مف ذلؾ قولو تعالى تعالى:  أَلَ
النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي 

رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ  المَّيْؿِ وَسَخَّ
] سورة لقماف: مُسَمِّى وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ 

ٕٜ.] 

 الفقرة الاولى

 كروية الأرض وكواكب المجموعات الشمسية

ندسية التي تحتؿ تعد الكرة واحدة مف الأشكاؿ الي
حيزاً في الفراغ ، وىي واحدة مف الخصائص 

. وقد أشار القرآف في بعض مف اليندسية الميمة 
آياتو إلى كروية الأرض ، عمى خلاؼ ما كاف 
يتصور الأقدموف أو يعتقدوف مف تسطح الأرض 
؛ ثـ ما يستدعيو ذلؾ الإعتقاد مف نياية سطحيا 

حث سنقؼ عند حافة مف الحواؼ . وفي ىذا المب
عمى ىذه الحقيقة ونناقشيا عمى وفؽ ما قدّمتو 

الآيات القرآنية وكشفتو عف كروية الأرض بؿ إلى 
 كروية الكواكب الأخرى .

وقد تعددت الآيات القرآنية التي تناولت قضية 
كروية الأرض ؛ فبعضيا ما تناوؿ ذلؾ صراحة 
فذكر مصطمح )التكوُّر( ؛ عمى خلاؼ غيرىا مف 

أشارت إلى كروية الأرض مجازاً أو الآيات التي 
كناية عف قضية تعاقب الميؿ والنيار عمى وفؽ 
نظاـ دقيؽ ؛ إذ يحدث ذلؾ كمو  كنتيجة لكروية 

 الأرض كونو أحد المحددات الرئيسة ليا.   

 الآيات التي فييا الإشارة إلى كروية الأرض:

الآية الوحيدة التي ذكرت لفظ )التكوير( ؛ ىي 
مَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽّْ خَ قولو تعالى: 

رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ  رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ يُكَوّْ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى أَلَا  وَسَخَّ

[. وىي الآية ٘]سورة الزمر:  ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ 
حميميا في ىذا المبحث كونيا الآية التي سيتـ ت

التي وردت  فييا قضية التكوير بشكؿ صريح . 
فتكوير الميؿ والنيار يعني ضمنا انحناء تمؾ 
الحركات للؤرض أي كرويتيا ودائرية حركتيا 

. وآية أخرى شرحيا العمماء  (ٕ)بفمكيا الإىميجي
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كثيراً ، واستشيدوا بيا دليلًا عمى كروية الأرض ؛ 
 وَالْأَرْضَ بَعْدَ ذَلِؾَ دَحَاىَاىي قولو تعالى: 
[ ، وفي الآية معنى واضح ٖٓ]سورة النازعات : 

الإنبساط لمدحية ، وىي الشكؿ الممثؿ للاستواء و 
، وىو يعطي ىندسياً مع الانحناء في آف واحد

مف نوعيا في شكؿ البيضة ، وىي أوؿ إشارة 
تاريخ البشر مفادىا أف شكؿ الأرض حقيقة ىو 

 . (ٖ)بيضوي وليس كروياً 

ومف الآيات ذوات الدلالة عمى كروية الأرض 
وَىُوَ الَّذِي مَدَّ الْأَرْضَ وَجَعَؿَ فِييَا قولو تعالى: 

رَوَاسِيَ وَأَنْيَارًا وَمِفْ كُؿّْ الثَّمَرَاتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ 
فِ يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ اثْنَيْ 

[ ، فمدُّ الأرض أولًا ٖ]سورة الرعد:  يَتَفَكَّرُوفَ 
يتطمب أف يكوف سطح الأرض كروياً لكي لا 
ينتيي ىذا المد عند حدّ مُعَيّف ، ثـ لو افترضنا 
أف الامتداد مسطح فيو يتناقض مع الغشياف 

رد في الآية نفسيا ، لذا فإف الامتداد المستمر الوا
والغشياف المستمراف بيف الميؿ والنيار يستدعياف 
أف تكوف الأرض عمى ىيئة كرة ، وأنيا تتحرؾ 
بطريقة معينة فتدور حوؿ نفسيا. ومعظـ الآيات 

التي فييا إشارة إلى دوراف الأرض فإنيا تدؿ 
 كذلؾ عمى كرويتيا.

 الحقيقة العممية:
 كروية.أف الأرض  .ٔ
 أف كواكب المجموعة الشمسية كروية. .ٕ
أف جميع الكواكب التي ليا شموس ويتعاقب  .ٖ

عمييا الميؿ والنيار ىي كواكب كروية 
 السطوح.

إذ لـ يشاىد الإنساف الأرض في شكميا الكروي 
في الفضاء السماوي إلا بعدما أطمؽ  وىي تػَسْبَحُ 

الاتحاد السوفيتي القمر الصناعي الأوؿ 
حوؿ الأرض في أكتوبر  في مداره )سبوتنيؾ(

، واستطاع العمماء الحصوؿ عمى (ٗ)ـ ٜٚ٘ٔ
بواسطة آلات  صور جيدة لكوكب الأرض

التصوير التي كانت مثبتة في القمر الصناعي ، 
الصناعي )لونيؾ  ـ ىبط القمر ٜٙٙٔوفي عاـ 

، وأرسؿ (٘)( بأجيزتو المتطورة عمى سطح القمرٜ
وكواكب إلينا صوراً عف كوكب الأرض ، 

المجموعة الشمسية الأخرى. أما الكواكب الأخرى 
التابعة لشموس أخرى ؛ فما زاؿ اكتشاؼ العمماء 
ليا مستمراً إلى يومنا ىذا ؛ إذ كشؼ العمماء في 
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ىذا القرف عف المئات مف تمؾ الكواكب الكروية 
التي يتعاقب عمييا الميؿ والنيار. بؿ إف وكالة 

ط ىذا العاـ ناسا الفضائية اكتشفت في شبا
( كوكب لـ تكف  ٓٓٚـ أكثر مف )ٕٗٔٓ

معروفة مف قبؿ وىي تدور حوؿ شموس خارج 
( ٔ، ينظر الممحؽ )(ٙ) مجموعتنا الشمسية

 [ .٘الخارطة البلاغية للآية الكريمة ]الزمر: 
 بعض ما ذكره المفسروف :  

ذكر الطبري عف ابف عباس قولو: ) يكور الميؿ 
عمى الميؿ( يقوؿ: عمى النيار ويكور النيار 

، وعف مجاىد قولو:  (ٚ)يحمؿ الميؿ عمى النيار
)يكور الميؿ عمى النيار( قاؿ: يدىور الميؿ عمى 

 .(ٛ)النيار ويدىور النيار عمى الميؿ
وقاؿ القرطبي: "وتكوير الميؿ عمى النيار وتغشيتو 
إياه حتى يُذىب ضوءه ، ويغشي النيار عمى 

عف قتادة وىو  الميؿ فيذىب ظممتو ، وىذا منقوؿ
معنى قولو تعالى: )يغشي الميؿ النيار يطمبو 
حثيثاً( ..... )كؿ يجري لأجؿ مسمى( أي كؿ 

 . (ٜ)منيما يسير إلى مدة معمومة"

وذكر الرازي قولو: "والمراد مف ىذا التكوير أنو 
يزيد في كؿ واحد منيما بقدر ما ينقص عف 
د الآخر ، والمراد مف تكوير الميؿ والنيار ما ور 

في الحديث )نعوذ بالله مف الحَور بعد الكَور( أي 
 . (ٓٔ): مف الإدبار بعد الإقباؿ"

وذكر الآلوسي قولو: "وأخرج ابف جرير وابف أبي 
حاتـ عف ابف عباس أف المعنى يحمؿ أحدىما 
عمى الآخر ، وفسر ىذا الحمؿ بالضـ والزيادة ؛ 
أي يزيد الميؿ عمى النيار ويضمو إليو بأف يجعؿ 

أجزاء الميؿ نياراً فيطوؿ النيار ويقصر بعض 
الميؿ ، ويزيد النيار عمى الميؿ ويضمو إليو بأف 
يجعؿ سبحانو بعض أجزاء النيار ليلًا فيطوؿ 

 .(ٔٔ)الميؿ ويقصر النيار"

يُكَوّْرُ ويقوؿ سيد قطب في تفسير قولو تعالى:  
رُ النَّيَارَ عَمَى  :  المَّيْؿِ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ

"وىو تعبير عجيب يقسر الناظر فيو قسراً عمى 
الالتفات إلى ما كُشؼ حديثاً عف كروية الأرض 
..... فيو يصور حقيقة مادية ممحوظة عمى وجو 
الأرض . فالأرض الكروية تدور حوؿ نفسيا في 
مواجية الشمس ؛ فالجزء الذي يواجو الشمس مف 
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اراً . ولكف سطحيا المكور يغمره الضوء ويكوف ني
ىذا الجزء لا يثبت لأف الأرض تدور ، وكمما 
تحركت بدأ الميؿ يغمر السطح الذي كاف عميو 
النيار . وىذا السطح مكور فالنيار كاف عميو 
مكوراً والميؿ يتبعو مكوراً كذلؾ ، وبعد فترة يبدأ 
النيار مف الناحية الأخرى يتكور عمى الميؿ ، 

رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ يُكَ وىكذا في حركة دائبة :   وّْ
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ  ، والمفظ يرسـ الشكؿ  وَيُكَوّْ

ويحدد الوضع ، ويعيف نوع طبيعة الأرض 
وحركتيا . وكروية الأرض ودورانيا يفسراف ىذا 
التعبير تفسيراً أدؽ مف أي تفسير آخر لا 

 .(ٕٔ)يستصحب ىذه النظرية"

اؿ : كور العمامة عمى ويقوؿ ابف عاشور: " يق
رأسو إذا لواىا ولفيا ومثمت بو ىنا ىيئة غشياف 
الميؿ عمى النيار في جزء مف سطح الأرض 
وعكس ذلؾ عمى التعاقب بييئة كور العمامة ؛ إذ 

، والكور لوث  (ٖٔ)تغشى المية المية التي قبميا"
العمامة يعني إدارتيا عمى الرأس ، وقد كَوَّرْتُيا 

دارة مف العمامة كورٌ ، وكؿ دور تَكويراً ، وكؿ 
كور ، وتكوير العمامة كورىا ، وكار العمامة 

، "وىو تمثيؿ بديع  (ٗٔ)عمى الرأس يكورىا كوراً 
قابؿ لمتجزئة بأف تشبو الأرض بالرأس ، ويشبو 
تعاور الميؿ والنيار عمييا بمؼ طيات العمامة 
ومما يزيده إبداعا إيثار مادة التكوير الذي ىو 

ممية مف معجزات القرآف ... فإف مادة معجزة ع
التكوير جائية مف اسـ الكرة وىي الجسـ المستدير 
مف جميع جياتو عمى التساوي ، والأرض كروية 
الشكؿ في الواقع وذلؾ كاف يجيمو العرب 
وجميور البشر يومئذ فأومأ القرآف إليو بوصؼ 
العرضيف المذيف يعترياف الأرض عمى التعاقب 

ظممة أو الميؿ والنيار ؛ إذ جعؿ وىما النور وال
رض الكرة يكوف كرويا تبعا تعاورىما تكويراً لأف ع

 .(٘ٔ)"لذاتيا

للآية القرآنية الكريمة التحميؿ البلبغي 
 [:٘]الزمر:

خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽّْ قولو تعالى: 
رُ النَّيَارَ  رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ عَمَى المَّيْؿِ  يُكَوّْ

رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى أَلَا  وَسَخَّ
 [.٘]سورة  الزمر:  ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ 
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مف خلاؿ سمسمة مف الصور التي التقطتيا أقمار 
صناعية لمكرة الأرضية، وبالتحديد لمنطقة تداخؿ 

ظاىرة الميؿ مع النيار، نتأمؿ عظمة ىذه ال
وروعتيا ، وكيؼ جاء وصفيا في القرآف الكريـ. 
فقد اعتقد الناس لقروف طويمة أف الأرض 
مسطحة ولـ يكف لدييـ فكرة عف كروية الأرض، 
ولكف القرآف العظيـ أشار في آية رائعة إلى ىذه 
الحقيقة الكونية. وذلؾ مف خلاؿ وصؼ ظاىرة 

ؼّ الميؿ والنيار ؛ إذ استخدـ كممة )يكوّر( أي يم
 .(ٙٔ)مف كؿ جانب

لولا ىذه الظاىرة )ظاىرة دوراف الميؿ والنيار( 
حوؿ الأرض باستمرار، بسبب حركة الأرض 
المستمرة، ولولا وجود الشمس لتؤمف الإضاءة 
اللازمة لمنيار، ولولا كروية الأرض لـ تكف ىذه 
العمميات لتحدث، والعجيب أف القرآف الكريـ 
صوَّر لنا كؿ ىذه الحقائؽ وكأننا نراىا رأي 

ولقد تحدّث المفسروف والباحثوف في قضية  العيف.
الإعجاز القرآني عف ظاىرة كروية الأرض 
وتعاور الميؿ والنيار عمييا ، لكننا سنجد مف 
خلاؿ التعبير القرآني للآية والفنوف البلاغية فييا 

أنيا تكشؼ عف حقائؽ عممية أخرى ككروية 
كواكب المجموعة الشمسية وكروية كواكب 

 الشموس الأخرى.

خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽّْ ففي قولو تعالى: 
   جاء الفعؿ بصيغة الماضي ؛ لبياف الإحكاـ

في النظاـ الذي أقيمت عميو السموات والأرض ، 
فيو نظاـ محكـ منذ أوؿ يوـ خمقت فيو السموات 
والأرض وىو دائـ إلى أف يأذف الله تعالى 

َـ تبَُدَّؿُ الْأَرْضُ يَوْ لمسماوات والأرض بالتبدؿ 
[. وفي ٛٗ]إبراىيـ :  غَيْرَ الْأَرْضِ وَالسَّمَاوَاتُ 

ذكر السموات والأرض نرصد ثلاثة أنواع مف 
 الطباؽ:

طباؽ العدد: ىو طباؽ بيف الجمع والفرد ، 
وطباؽ الاتجاه : ىو طباؽ بيف الأعمى والأسفؿ ، 
وطباؽ الجزء والكؿ أو طباؽ الصغير والكبير: 

ر الجزء وىو )الأرض( والكؿ وىو ىو ذك
حُ ٕ)السموات(، ينظر الممحؽ ) ( ترسيمةٌ توضّْ

 أنواع الطباؽِ بيف لفظي )السموات( و )الأرض( .

ويتحقؽ مف وجوه المطابقة ىذه شموؿ موجودات 
السماء كميا بكؿ كواكبيا ونجوميا ومجراتيا ، ما 
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وجد منيا عمى ىيئة مجاميع أو ما وجد منيا 
لة خاصة، كميا جميعاً تخضع لقانوف منفرداً كحا

الله تعالى في خمقو وىو )الحؽ(. وتخصيص 
الأرض بالذكر لخصوصية الإنساف بالخطاب 
القرآني . أما مف وجية النظر العممية فإف طباؽ 
العاـ والخاص المتحقؽ في قولو تعالى: )خمؽ 
السموات والأرض بالحؽ( يفتح أفقاً عممياً واسعاً 

َـ ذُكر الخاص بعد العاـ ىنا؟  في عالـ الفمؾ . فمِ
ولـ ذُكرت الأرض بعد السموات مع أنيا جزء 

 منيا؟ .

إف الدلالة المستفادة مف الطباؽ ىي دلالة 
الشموؿ ، مف ىنا فإف كروية الأرض ىو مثاؿ 
يمكف تعميمو عمى كواكب السماء كميا . ىذا 
فضلًا عف أف الشيء اللافت للانتباه حقاً بأف 

اعتمدوا اليوـ المسافة بيف الشمس عمماء الفمؾ 
والأرض كمقياس فمكي تقاس عميو المسافات 

. مف ىنا فقد أعتبرت المسافة بيف (ٚٔ)الفمكية كميا
الأرض والشمس ىي وحدة القياس الكونية. ومف 
ىنا يمكف أف نعرؼ أىمية ذكر الخاص بعد العاـ 

خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ في قوؿ الله تعالى: 

وىو ما تولد عنو طباؽ الجزء والكؿ ،   بِالْحَؽّْ 
وقد ورد ذكر السموات والأرض مجتمعة في 
القرآف الكريـ في أكثر مف مئة وثلاثة وثلاثيف 

(  ترسيمةٌ توضحُ ٖموضعاً، ينظر الممحؽ )
 أنواعَ الطباؽ وما تحققو مف دلالة الشموؿ .

 ودلالة فعؿ المضارع )يكور( في قولو تعالى: 
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ يُكَ  رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ وّْ
  ىي دلالة الاستمرارية والتجدد ، فتكوير الميؿ ،

عمى النيار مستمر في كؿ وقت وحيف ، وتكوير 
النيار عمى الميؿ مستمر كذلؾ في كؿ حيف. 
"وجممة )يكور الميؿ( بياف ثاف وىو كتعداد الجمؿ 

لاستدلاؿ أو الامتناف. وأوثر المضارع في مقاـ ا
في ىذه الجممة لمدلالة عمى تجدد ذلؾ وتكرره ، 
أو لاستحضار حالة التكوير تبعاً لاستحضار 
آثارىا فإف حالة تكوير الله الميؿ عمى النيار غير 
نما مشاىد أثرىا وتجد الأثر يدؿ عمى  مشاىدة ، وا 

. وىي حركة دؤوب لا تتوقؼ (ٛٔ)تجدد التأثير"
لو لمحظة واحدة سائرة عمى وفؽ قانونيا منذ أف و 

خمؽ الله السموات والأرض بالحؽ ، يستمر ذلؾ 
إلى )أجؿ مسمى( ، وىي كناية عف النياية 
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المحتومة لكؿ مخموقات السماء ، و)الحؽ( ىو 
العمـ الجميؿ والمعادلة الموحدة التي تحكـ ىذا 

 الكوف.

: متحقؽ في قولو (ٜٔ)وفف الجناس المعكوس
رُ النَّيَارَ تع رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ الى: )يُكَوّْ

عَمَى المَّيْؿِ(. وىذا النوع مف التجنيس لو حلاوة ، 
، حيث يربط بيف أمريف ،  (ٕٓ)وعميو رونؽ وطلاوة

  (ٕٔ)ويعقد بينيما أوثؽ الصلاة أو أشد ألواف النفور
ىنا  (ٕٕ).  ويحقؽ فف الجناس المعكوس التقابمي

الصورة الناشئة عف تعاور الميؿ والنيار  رسـ
ودورانيما عمى كوكب ذي سطح كروي. ثـ ما 
يفترضو ىذا الفف مف الحركة الدائرية المنسجمة 

( ٗمع ذلؾ السطح الكروي ، ينظر الممحؽ )
ترسيمة توضح الحركة الدائرية الناتجة عف فف 

 التكرار .

 كما أف التناسب بيف ذكر الميؿ والنيار في قولو:
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ(  رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ )يُكَوّْ
حقؽ التقابؿ الذي أبرز بدوره  دلالة شموؿ كافة 
الحالات التي يحصؿ فييا التكوير بيف الميؿ 
والنيار عمى سطوح كواكب المجموعة الشمسية 

كميا ، فقد كاف مف الممكف أف يكوف التعبير: 
يؿ عمى الأرض ويكور النيار عمى )يكور الم

الأرض( ، أو أف يقاؿ: )يكور الميؿ والنيار عمى 
الأرض( ، بيد أف اختيار التعبير القرآني حمقة 
المقاء بيف الميؿ والنيار بعيداً عف تسمية الأرض 
أو أي كوكب آخر ، ولّدت مفاىيـ جديدة أضيفت 
إلى المفيوـ الرئيس ، وكشفت عف حقائؽ أخرى 

ف حقيقة كروية الأرض ودورانيا ، فيذا فضلًا ع
التقابؿ يصؼ تمؾ الحركة الدؤوب عمى سطح 
الكوكب الكروي عطارد أو الكوكب الكروي 

كما يصفيا عمى سطح الكوكب  (ٖٕ)المريخ
الكروي الأرض تماماً بتماـ ، فكؿ كواكب 
المجموعة الشمسية يتشكؿ لدييا ليؿ ونيار 

لكواكب بأزماف مختمفة عمى حسب دوراف تمؾ ا
حوؿ نفسيا. ىذا فضلًا عف مجاميع كوكبية 
أخرى تشبو المجموعة الشمسية ، يتعاقب عمى 
سطوحيا ليؿٌ ونيارٌ كما يحصؿ في مجموعتنا 
الشمسية دخمت في وصؼ الآية الكريمة مف 
خلاؿ دلالة الشموؿ المتحققة مف الوصؼ القرآني 
المجيد . ولقد كاف العمماء لا يعمموف حوؿ ىذه 

ة شيئاً ، ويظنوف أف المجموعة الشمسية المسأل
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ىي الوحيدة في ىذا الكوف حتى بدايات القرف 
العشريف ؛ إذ اكتشفوا شموساً عديدة ومجاميع 
كوكبية تدور حوؿ تمؾ الشموس ، أو الكوكب 
الذي اكتشفتو مؤخراً وكالة ناسا باستخداـ 
التمسكوب الفضائي العملاؽ )كبمر( ، وأطمقت 

، الذي  (ٕٗ)سـ )كبمر( أيضاً عمى ىذا الكوكب ا
يدور حوؿ شمسيف ؛ فعندما ينتيي اليوـ يكوف 
ىناؾ غروباف ليوـ واحد  ، وىذا ما يستدعي 
حدوث ظاىرتي الميؿ والنيار عمى جميع تمؾ 
الكواكب ، ثـ ما يتحقؽ مف تكوير الميؿ عمى 
النيار وتكوير النيار عمى الميؿ عمى تمؾ 

 الكواكب كميا.

الميؿ عمى النيار( مجاز عقمي وفي قولو )يكور 
علاقتو السببية ، ويمكف أف تكوف علاقتو 
المجاورة لمجاورتو السطح الكروي للؤرض ، وفي 
قولو: )ويكور النيار عمى الميؿ( صار النيار 
كروياً ىو الآخر في مجاز عقمي ثافِ علاقتو 

 كعلاقة الأوؿ ؛ وىي السببية أو المجاورة .

مة مف ىذه العبارة القرآنية والكناية العممية المفيو 
أف الأرض وكافة كواكب المجموعة الشمسية 

كروية ، فيي كناية عممية عف النسبة  ؛ وىي 
الكرة الأرضية أو الكواكب الأخرى ، فمـ تذكر كرة 
نما ذكرت صفة مف  الأرض في الآية الكريمة وا 
صفاتيا وىي التكور ونسبت إلى الميؿ والنيار ، 

لامتداده عمى سطح كرة فصار الميؿ كروياً 
الأرض أو الكواكب الأخرى . أما القضية 
المستفادة مف المجاز والكناية فيي كروية الكوكب 
الذي يتعاور عميو الميؿ والنيار. ميما كاف ذلؾ 
الكوكب ؛ أمف مجموعتنا الشمسية ىو أو مف 

 غيرىا؟!.

ثـ إف كاف الغرض مف ىذا المجاز العقمي ىو 
َـ لػـَ الكشؼ عف كروية سطح  الأرض فحسب ؛ فػمَِ

يكف التعبير بصيغة )يكور الميؿ عمى الأرض 
ويكور النيار عمى الأرض( أو )يكور الميؿ 
والنيار عمى الأرض(؟ ،  فيكوف التعبير والمقصد 
أكثر تصريحاً وأقؿ تكراراً. بينما نجد التعبير 
القرآني لـ يذكر سطح الأرض ، ولـ يحدد بأنو 

. وقد فيـ المفسروف ذلؾ ىو المقصود لا غيره 
كوف أف الميؿ والنيار يتعاوراف عمى سطح 
الأرض ، فمما كشؼ العمـ عف وجود كواكب في 
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المجموعة الشمسية ىي الأخرى كروية السطح ، 
وأنيا جميعاً يتعاور عمييا الميؿ والنيار فقد 
صارت كميا مشمولة وواقعة ضمف حدود الوصؼ 

رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ القرآني في قولو تعالى: )يُكَوّْ 
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ( . فتكوف العبارة القرآنية  وَيُكَوّْ
عمى وفؽ ىذا الفيـ العممي الجديد قد حققت 
إعجازاً عممياً عظيماً يرتكز إلى إيجاز بلاغي 
رصيف . فمو كاف التعببير كما أشرنا قبؿ قميؿ بػ  

نيار عمى )يكور الميؿ عمى الأرض ويكور ال
الأرض( لكاف التعبير صحيحاً ولكف اقتصر 
المجاز العقمي عمى كروية سطح الأرض دوف 
غيرىا مف كواكب المجموعة الشمسية ، وىكذا 
ووفؽ ما سبؽ ذكره فإنو يتحقؽ لدينا إعجاز 
عممي جديد متولد عف جممة مف فنوف البلاغة 
منيا فني التكرار  والمجاز العقمي في العبارة 

ة الكريمة ، ثـ ما أداه ذلؾ الفيـ العممي القرآني
الجديد مف دلالة جديدة ىي الأخرى لفف الإيجاز 

 في العبارة القرآنية الكريمة .

وعمى الرغـ مما أداه فف الإيجاز في العبارة 
الكريمة إلا أف التكرار في ألفاظ العبارة لافت 

للانتباه حقاً ، فكيؼ اجتمع التكرار والإيجاز في 
رُ المَّيْؿَ عبارة وا حدة ؟ . ففي قولو تعالى: )يُكَوّْ

رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ( تكررت  عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ
جميع كممات ىذه العبارة مثنى مثنى ، وىي 
)يكور ، الميؿ ، عمى ، النيار(. كتكرار مسار 
الحركة الدائرية . وأفاد ىذا التكرار لجميع كممات 

ا أفاده فف التكرار في شموؿ العبارة القرآنية م
تكور الميؿ والنيار عمى السطوح الكروية لكواكب 

 المجموعة الشمسية كميا. 

مف خلاؿ )الكناية العممية( المتحققة مف العبارة 
القرآنية : )يكور الميؿ عمى النيار ويكور النيار 
عمى الميؿ( ؛ يتضح وجو الإعجاز في الآية 

لأرض وكواكب الكريمة أف المراد ىو كروية ا
المجموعة الشمسية كميا أو المجموعات الشمسية 
الأخرى ؛ فإف تكوير الميؿ عمى النيار وتكوير 
النيار عمى الميؿ لازمو أف يكوف سطح الأرض 
كروياً وكواكب المجموعات الشمسية كميا. وفيما 
سبؽ تفصيلات عممية ميمة . وكذلؾ القوؿ في 

نفسيا، ينظر  المجاز العقمي في العبارة القرآنية



 

 ـٕٙٔٓالقسـ الثالث  لسنة  ٕٓ العدد                 

 بلبغة بعض مف الخصائص اليندسية لمكرة الأرضية في القرآف الكريـ 

301 

( :  صورة الميؿ ٔ-٘( الشكؿ )٘الممحؽ )
 والنيار عمى الكرة الأرضية.

وىذه الصورة تمثؿ الميؿ والنيار عمى سطح الكرة  
الأرضية، يُلاحظ  أف الخط الفاصؿ بيف الميؿ 
والنيار ىو دائرة تحيط بالكرة الأرضية مركزىا ىو 
مركز الكرة الأرضية ، ىذه الدائرة تتحرؾ بسبب 
دوراف الأرض ، ىذه الظاىرة تتجسد عندىا 
المعاني العممية في قولو تعالى: )يكور الميؿ عمى 
النيار ويكور النيار عمى الميؿ( ؛ إذ ينتقؿ النيار 
مف نقطة لأخرى حتى يمؼ الأرض كميا في وقت 
مقداره يوماً أرضياً كاملًا ، أو أربعاً وعشريف 

. كم ا يلاحظ ساعة ، وتتكرر ىذه العممية كؿ يوـ
نصؼ كرة الميؿ ونصؼ كرة النيار وبالحركة 
المتتابعة لكرة الأرض فسيحدث ما ذكرتو الآية 
الكريمة مف تكوير الميؿ عمى النيار وتكوير 
النيار عمى الميؿ. وىذا ينطبؽ عمى كواكب 
المجموعة الشمسية مع اختلاؼ أطواؿ أياـ تمؾ 
 الكواكب ؛ بؿ إنو يمتد ليشمؿ كواكب أخرى تابعة
لشموس أخرى قد لا يعمـ الإنساف إلى اليوـ شيئاً 
عنيا . ويقوؿ العمماء بأنيـ يكتشفوف في كؿ 

شير يمضي العشرات مف تمؾ الكواكب في ىذا 
 الكوف الفسيح.

والتقابؿ في قولو: )يُكَوّْرُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ  
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ(. الذي حقؽ كذلؾ دلا لة وَيُكَوّْ

الشموؿ لكافة الحالات التي يحصؿ فييا التكوير 
بيف الميؿ والنيار عمى سطوح كواكب المجموعة 
الشمسية كميا ، فيذا التقابؿ يصؼ تمؾ الحركة 
الدؤوب عمى سطح الكوكب الكروي زحؿ أو 
الكوكب الكروي عطارد كما تصفيا عمى سطح 
الأرض تماماً بتماـ ؛ ىذا فضلًا عف كواكب 

ّـ اكتشافيا اليوـ ، ولا زاؿ الشموس الأ خرى التي ت
 العمماء يكشفوف عف الكثير منيا. 

أما فف الاحتباؾ: فيتحقؽ ىذا الفف في قولو 
رُ النَّيَارَ  رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ تعالى: ) يُكَوّْ

عف الاحتباؾ ىو :  عَمَى المَّيْؿِ(. فالمعنى الناشيء
]يكور الميؿ عمى النيار فيتلاشى تكوير النيار 
تحت الميؿ، ويتلاشى تكوير الميؿ تحت النيار ، 

( ٚحينما يكور النيار عمى الميؿ[ ينظر الممحؽ )
ترسيمةٌ توضحُ الاحتباؾ واىميَّةَ الطباؽ والتكرار 

 في إفرازِ الاحتباؾ.
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نظار وىذا الفف يصور ىذه الظاىرة مف خلاؿ م
آخر ففي تمؾ المحظة التي يحدث تكوير الميؿ 
عمى النيار ؛ يتلاشى في الوقت نفسو تكوير 
النيار تحت الميؿ ، ىذا يحدث في نصؼ الكرة 
الأوؿ ، والعكس بالعكس بالنسبة إلى نصؼ الكرة 
الثاني ، وىكذا تستمر ىذه الحركة بيف الميؿ 

 والنيار.

ير : المؼ : التكو  (ٕ٘)وقد جاء في تفسير الكشاؼ
والمي يقاؿ : كار العمامة عمى رأسو وكوّرىا . 
وفيو أوجو منيا : أف الميؿ والنيار خمفة يذىب 
ذا غشي مكانو فكأنما  ىذا ويغشى مكانو ىذا وا 
ألبسو ولؼ عميو كما يمؼ المباس عمى اللابس . 
ومنيا أف كؿ واحد منيما يغيب الآخر إذا طرأ 

ظاىر لؼ عميو  عميو فشبّػو في تغييبو إياه بشيء
ما غيبو عف مطامح الأبصار. ومنيا : أف ىذا 
يكر عمى ىذا كرورا متتابعا فشبو ذلؾ بتتابع 
أكوار العمامة بعضيا عمى أثر بعض . وقاؿ 
قتادة: أي يمقي ىذا عمى ىذا ، ومنو إذا الشمس 

 .(ٕٙ)كورت

ومف ىنا يتبيف أف العبارة القرآنية )يكور الميؿ 
تنزة بالفنوف البلاغية عمى ....( ىي عبارة مك

والمعاني العممية المستنبطة منيا ؛ وقد يكوف أىـ 
تمؾ المعاني المنتزعة مف كافة الفنوف البلاغية ؛ 
ىي دلالة الشموؿ ، وىي الدلالة الأىـ لما تعكسو 
مف شموليا لكافة كواكب مجموعتنا الشمسية 
وغيرىا مف المجموعات الشمسية ؛ كونيا جميعاً 

اصية اليندسية نفسيا المتمثمة تشترؾ في الخ
 بالكروية .

والتقديـ في ذكر الميؿ عمى النيار متوافؽ مع 
الحقيقة العممية المكتشفة حديثاً ؛ وىي  أفّ الميؿ 
ىو الأصؿ والنيار طاريء عميو. فقد أثبت العمـ 
أف الأصؿ في ىذا الكوف ىو الميؿ ، وأف النيار 

يحدثو ضوء الشمس ، ومنيا قوؿ الله  طاريء
ْـ تعالى:  ُـ المَّيْؿُ نَسْمَخُ مِنْوُ النَّيَارَ فَإِذَا ىُ وَآيَةٌ لَيُ
( ٛ[، ينظر الممحؽ )ٖٚ]يس :  مُظْمِمُوفَ 

ترسيمةٌ توضحُ ما تخرجُ إليوِ الفنوف البلاغية 
رُ المَّيْؿَ عَمَى  المتضمنة في قولو تعالى: ) يُكَوّْ

رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ(  وىي : النَّيَارِ وَ  يُكَوّْ
، جناس حتباؾ ، التكرار ، المجاز العقمي)الا
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؛ ثـ ما س التقابمي ، التقابؿ ، الإيجاز(العك
تجتمعُ عميوِ تمؾَ الأغراضُ البلاغيَّةُ مف دلالة 
شموؿ لكواكب المجموعة الشمسية ، بؿ كواكب 
أخرى تدور حوؿ شموس أخرى بخاصية كروية 
سطوحيا جميعاً، وتعاور الميؿ والنيار عمييا 

 جميعاً.

وفي قولو تعالى: )وسخر الشمس والقمر( نجد 
دلالة الفعؿ الماضي )سخر( كدلالتيا في قولو: 
)خمؽ( ، فمما خمؽ الله السموات والأرض بالحؽ 
سخر الشمس والقمر ، والتناسب واضح في ذكر 
الشمس والقمر ، كما أف ذكر الشمس والقمر 

ناسب لذكر الميؿ والنيار وتكويرىما لأف الشمس م
دليؿ النيار وأف القمر دليؿ الميؿ. وذكر الشمس 
والقمر طباؽ مف وجوه عديدة : فالشمس نجـ 
والقمر كوكب ، وىذا يقتضي طباقاً آخر كوف أف 
الشمس مضيئة والقمر معتـ ، بؿ ىو يستمد 
ضوءه مف الشمس نفسيا ، والقمر تابع للؤرض 

متبوع تتبعو كواكب المجموعة الشمسية والشمس 
، ثـ ما أشرنا إليو سابقاً مف أف الشمس دليؿ 

( ٜالنيار والقمر دليؿ الميؿ، ينظر الممحؽ )

حُ أنواع الطباؽِ بيف لفظي )الشمس(  ترسيمةٌ توضّْ
 و )القمر( .

والتناسب: في عطؼ جممة )وسخر الشمس 
ف والقمر( عمى جممة )يكور الميؿ عمى النيار( "لأ

ذلؾ التسخير مناسب لتكوير الميؿ عمى النيار 
وعكسو فإف ذلؾ التكوير مف آثار ذلؾ التسخير 
فتمؾ المناسبة اقتضت عطؼ الجممة التي 

. وأما دلالة (ٕٚ)تضمنتو عمى الجممة التي قبميا"
المضارع : فالفعؿ )يجري( فيو دلالة التجدد ، 
فكؿ مف الشمس والقمر وغيرىما يجروف بتجدد 

رار إلى أجؿ مسمى. وأما الكناية: في قولو: واستم
)أجؿ مسمى( ؛ فيي كناية عف موصوؼ ىو 
)يوـ القيامة( ، أو كناية عف نياية حياة ذلؾ 
الكوكب. "ويجوز أف يكوف المراد بالأجؿ أجؿ 
حياة الناس الذي ينتيي بانتياء الأعمارالمختمفة . 
وليس العمر إلا أوقاتاً محدودة وأنفاساً معدودة. 

جري الشمس والقمر تحسب بو تمؾ الأوقات و 
 . (ٕٛ)والأنفاس، فصار جرييما كأنػوّ لأجؿ"

نما  والمسمى ىنا مستعار لممعيف المحدود ، وا 
يقصد تحديده بنياية مف الأزماف المعمومة عند 
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الناس ، فشبو ذلؾ بالتحديد بوضع الاسـ بجامع 
التعييف ؛ إذ لا يمكف تمييزه عف أمثالو إلا بذلؾ ، 

. وبذلؾ فإنيا استعارة (ٜٕ)طمؽ عميو لفظ التسميةفأ
تصريحية إذ صرحت بالمشبو بو وىو الاسـ. كما 

؛ وفيو  (ٖٓ)أف في عبارة )أجؿ مسمى( إدماج
إلى مكانة الأجؿ في  ضرب مف الإيجاز الموحي

بناء ىذا الكوف ، فالأجؿ ىو اسـ وليس بمصدر 
، لأف المصدر التأجيؿ ، وىو إعطاء الأجؿ ، 
ولمّا كاف فيو معنى التوسعة في العمؿ أطمؽ 
الأجؿ عمى التأخير ونكر )الأجؿ( فوصؼ بقولو 

 .  )مسمى( ؛ أي معموـ

التناسب: في قولو: )العزيز الغفار( ؛ إذ إف 
زيز كناية عمى أنو يفعؿ ما يشاء لا "وصؼ الع

غالب لو فلا تجدي المشركيف عبادة أوليائيـ ، 
ووصؼ الغفار مؤذف باستدعائيـ إلى التوبة 
باتباع الإسلاـ. وفي ذكر الغفار مناسبة لذكر 
الأجؿ لأف المغفرة يظير أثرىا بعد البعث الذي 
يكوف بعد الموت وانتياء الأجؿ تحريضاً عمى 

 .(ٖٔ)بة قبؿ الموت حيف يفوت التدارؾ"البدار بالتو 

ومما ذكر فيما تقدـ يظير لنا في قولو 
رُ المَّيْؿَ  تعالى:)خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽّْ يُكَوّْ

رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ  ....( تفصيؿ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ
                                                          بعد إجماؿ .

 الفقرة الثانبة  
 دوراف الأرض وكواكب المجموعات الشمسية

بيّنا في المبحث السابؽ الدلائؿ عمى كروية 
الأرض وكواكب المجموعات الشمسية ، وفي ىذا 
المبحث سنبيف الدلائؿ عمى دوراف ىذه الكواكب 
جميعيا حوؿ محاورىا ، والدوراف حوؿ المحور 

ظاىر اليندسية الميمة ، وكما ىو واحد مف الم
أشارت الآيات الكريمة إلى كروية ىذه الكواكب 
فقد أشارت كذلؾ إلى دورانيا عمى وفؽ نظاـ 

 .محكـ ، وبحركة دؤوبة وبتعجيلات منتظمة
أما الآيات الكريمة التي وردت فييا  

الدلالة عمى دوراف كوكب الأرض ، أو الكواكب 
شموسيا في الأخرى حوؿ محورىا ، أو حوؿ 

مدارات معينة، فيي عديدة وتقع في مجموعات 
 مختمفة ؛ نذكرىا فيما يأتي:

 أولًا: مجموعة )يولج الميؿ في النيار(:

وردت عبارة )يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ 
فِي المَّيْؿِ( في القرآف الكريـ في خمسة مواضع مف 
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 ؛ ٕٚآؿ عمراف: كتاب الله تعالى ؛ في سور )
؛ الحديد:  ٖٔ؛ فاطر:  ٜٕ؛ لقماف : ٔٙالحج: 

( ، وقد تكررت ىذه العبارة نفسيا عمى الرغـ ٙ
مف تنوع السور بيف مكية ومدنية ، إلا في آؿ 
عمراف فكانت )تولج( بدلًا عف )يولج(. وىذه 
العبارة تشير إلى دوراف الميؿ والنيار المستمر 

منيا الأرض ، عمى كواكب المجموعة الشمسية و 
وغيرىا مف كواكب تنتسب إلى مجاميع شمسية 

 أخرى. وىذه الآيات:

تُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَتُولِجُ قولو تعالى:  .ٔ
النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُخْرِجُ الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ 
وَتُخْرِجُ الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ وَتَرْزُؽُ مَفْ تَشَاءُ 

 [. ٕٚ]سورة آؿ عمراف: حِسَابٍ  بِغَيْرِ 

ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي قولو تعالى:  .ٕ
النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ 

 [ .ٔٙ]سورة الحج: بَصِيرٌ 

ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي قولو تعالى:  .ٖ أَلَ
رَ الشَّمْسَ  النَّيَارِ  وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ مُسَمِّى وَأَفَّ المَّوَ 
 [.ٜٕ] سورة لقماف: بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ 

يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ قولو تعالى:  .ٗ
رَ  الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

ْـ لَوُ الْمُمْؾُ  ُـ المَّوُ رَبُّكُ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى ذَلِكُ
وَالَّذِيفَ تَدْعُوفَ مِفْ دُونِوِ مَا يَمْمِكُوفَ مِفْ 

 [.ٖٔ]سورة فاطر:  قِطْمِيرٍ 

يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ قولو تعالى:  .٘
دُورِ النَّيَارَ فِي المَّ   يْؿِ وَىُوَ عَمِيٌـ بِذَاتِ الصُّ
 [.ٙ]سورة الحديد: 

ويمكف توضيح مواضع التشابو والتوافؽ بيف 
 (:ٔ-٘الآيات الكريمة مف خلاؿ الجدوؿ )

( يبيف تقسيمات الآيات التي ورد ٔ-٘الجدوؿ )
(، والمقابمة يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ فييا عبارة: )

 بينيا.

 )اختلبؼ الميؿ والنيار(: ثانياً : مجموعة

وردت العبارة القرآنية: )اختلاؼ الميؿ والنيار( في 
ي خمسة مواضع مف كتاب الله القرآف الكريـ ف

، آؿ عمراف:  ٗٙٔ؛ في سور )البقرة: تعالى
( ٘، الجاثية:  ٓٛ، المؤمنوف:  ٙ، يونس:  ٜٓٔ

، وقد وردت جميعيا في سياؽ تعداد النعـ الإليية 
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الإنساف ، وقدرتو تعالى في خمؽ عمى بني 
السموات والأرض ، وتشير ىذه العبارة القرآنية 
إلى قضية الدوراف حوؿ الشمس الذي يتولد عنو 
الاختلاؼ في ساعات الميؿ والنيار بيف يوـ وآخر 
عمى مدى السنة كميا ؛ وىذا الاختلاؼ يتنوع مف 
كوكب إلى آخر ومف مجموعة شمسية إلى أخرى 

 بسبب دوراف الكواكب حوؿ الشمس ، وما ذاؾ إلا
في مدارات مختمفة وسُرع مختمفة ،وىذه الآيات 

 ىي:

ٔ.  ِوَاختلاؼ إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْض
وَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِي فِي الْبَحْرِ بِمَا  المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ 

ءِ مِفْ مَاءٍ يَنْفَعُ النَّاسَ وَمَا أَنْزَؿَ المَّوُ مِفَ السَّمَا
فَأَحْيَا بِوِ الْأَرْضَ بَعْدَ مَوْتِيَا وَبَثَّ فِييَا مِفْ كُؿّْ 
رِ بَيْفَ  يَاحِ وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ دَابَّةٍ وَتَصْرِيؼِ الرّْ

]سورة  السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ 
 [.ٗٙٔالبقرة : 

ٕ.  َوَاختلاؼ الْأَرْضِ إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ و
]سورة آؿ  لَآيَاتٍ لِأُولِي الْألَْبَابِ  المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ 

 [.ٜٓٔعمراف: 

ٖ.  وَمَا خَمَؽَ  اختلاؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ إِفَّ فِي
 المَّوُ فِي السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَّقُوفَ 

 [ .ٙ]سورة يونس: 

ٗ.  ُاختلاؼ وَىُوَ الَّذِي يُحْيِي وَيُمِيتُ وَلَو
 [.ٓٛ]سورة المؤمنوف :  أَفَلَا تَعْقِمُوفَ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ 

٘.  ِوَمَا أَنْزَؿَ المَّوُ وَاختلاؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَار
مِفَ السَّمَاءِ مِفْ رِزْؽٍ فَأَحْيَا بِوِ الْأَرْضَ بَعْدَ مَوْتِيَا 

]سورة   يَاحِ آيَاتٌ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ وَتَصْرِيؼِ الرّْ 
 [.٘: الجاثية

 ثالثاً: مجموعة )يغشي الميؿ النيار(:

غشى في المغة: "الغشاء الغطاء ، غَشَّيتُ الشيء 
تغشية إذا غطَّيْتُوُ .... تقوؿ: غَشَّيْتُ الشيء 

. فيو أصؿ يدؿ عمى (ٕٖ)تغشية إذا غطيتو"
 تغطية الشيء بالشيء.

الإحاطة والشموؿ والتغطية ، ودلالتيا ودلالتيا 
عمى حركة الميؿ عمى النيار حركة امتدادية 
مستمرة لا تنتيي إلى يوـ القيامة والفعؿ المضارع 

 يغشي يفيد دلالة التغير والتجدد.
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ومف الآيات الدالة عمى دوراف الأرض آيات 
ُـ المَّوُ غشياف الميؿ لمنيار ، قاؿ تعالى:  إِفَّ رَبَّكُ

ّـَ الَّذِ  ي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ فِي سِتَّةِ أَيَّاٍـ ثُ
اسْتَوَى عَمَى الْعَرْشِ يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ يَطْمُبُوُ 
رَاتٍ بِأَمْرِهِ أَلَا  حَثِيثاً وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ وَالنُّجُوَـ مُسَخَّ

 لْعَالَمِيفَ لَوُ الْخَمْؽُ وَالْأَمْرُ تبََارَؾَ المَّوُ رَبُّ ا
وَىُوَ الَّذِي مَدَّ [، وقولو تعالى: ٗ٘]الأعراؼ: 

الْأَرْضَ وَجَعَؿَ فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْيَارًا وَمِفْ كُؿّْ 
الثَّمَرَاتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي المَّيْؿَ 

ورة ]س النَّيَارَ إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتفََكَّرُوفَ 
[. فالامتداد أولًا يتطمب أف يكوف السطح ٖالرعد: 

ف كاف الامتداد مسطحاً فيو يتناقض مع  كروياً. وا 
الغشياف المستمر لذا فإف الامتداد والغشياف 
المستمر بيف الميؿ والنيار يستدعياف كروية 

 الأرض.

 رابعاً: آية )يكور الميؿ عمى النيار(:

لميؿ والنيار في ىذه الآية الكريمة رصد لحركة ا
مف خارج الكرة الأرضية أو غلافيا الجوي ، 
فيمكف أف يتحقؽ ىذا الوصؼ لأحد يعيش عمى 
كوكب مف كواكب المجموعة الشمسية مثلًا ، ولا 

يمكف أف يكوف وصفاً ناشئاً عف إنساف يعيش 
عمى الكرة الأرضية قبؿ أكثر مف ألؼ وأربعمئة 

 عاـ ، وفي ىذا المعنى إعجاز عممي واضح. 

وردت ىذه العبارة في آية واحدة مف كتاب الله 
خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ تعالى ىي قولو تعالى: 

رُ النَّيَارَ عَمَى  رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ بِالْحَؽّْ يُكَوّْ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ  المَّيْؿِ وَسَخَّ

[ . ٘]سورة الزمر:  ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ مُسَمِّى أَلَا 
فييا قضية كروية الأرض وىي الآية التي وردت  

، وقد تـ تحميميا في المبحث بشكؿ صريح
 السابؽ.

 خامساً: آية )يقمب الله الميؿ والنيار(. 

يُقَمّْبُ المَّوُ المَّيْؿَ وَالنَّيَارَ إِفَّ فِي ذَلِؾَ  قاؿ تعالى: 
ُوْلِي الْأبَْصَارِ لَعِبْرَةً   [.ٗٗ]سورة النور :  لأّْ

لو  "والقمب تحويؿ الشيء مف وجيو .... وقَمَّبو حوَّ
. (ٖٖ)ظيراً لبطف ، وتقمّبَ الشيء ظيراً لبطف"

والتقميب: تحويؿ الوجو عمى الظير والظير عمى 
فالتقميب إذف تغيير وضع الشيء عمى الوجو ، 

التقميب غير الجية التي كاف عمييا ، وعممية 
؛ كقولو تعالى:  تعطي دلالة الشموؿ والإحاطة
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 َوَأُحِيطَ بِثَمَرِهِ فَأَصْبَحَ يُقَمّْبُ كَفَّيْوِ عَمَى مَا أَنْفَؽ
ْـ  فِييَا وَىِيَ خَاوِيَةٌ عَمَى عُرُوشِيَا وَيَقُوؿُ يَا لَيْتَنِي لَ

[. والتقميب ٘]سورة الكيؼ :  أُشْرِؾْ بِرَبّْي أَحَدًا
قتضي حركة دورانية حوؿ محور معيف بحد ذاتو ي

وىو محور الدوراف. فدلالة تقميب الميؿ والنيار 
تقتضي دوراف كوكب الأرض وكواكب 
المجموعات الشمسية كميا التي يتعاور عمييا 

 الميؿ والنيار حوؿ نفسيا. 

وقد اخترنا مف ىذه المجاميع الخمسة لغرض 
ؽِ إِفَّ فِي خَمْ التحميؿ البلاغي قولو تعالى: 

السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختلاؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ وَالْفُمْؾِ 
الَّتِي تَجْرِي فِي الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ وَمَا أَنْزَؿَ 
المَّوُ مِفَ السَّمَاءِ مِفْ مَاءٍ فَأَحْيَا بِوِ الْأَرْضَ بَعْدَ 

يَاحِ مَوْتِيَا وَبَثَّ فِييَا مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ وَ  تَصْرِيؼِ الرّْ
رِ بَيْفَ السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ لَآيَاتٍ  وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ

 [ .ٗٙٔ]سورة البقرة :  لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ 

 الحقيقة العممية:

أف كوكب الأرض تتحرؾ حوؿ الشمس وكذلؾ 
كواكب المجموعة الشمسية ، ىذا فضلًا عف 
حركة كافة الكواكب حوؿ شموسيا، ينظر الممحؽ 

]البقرة:  ( الخارطة البلاغية للآية الكريمةٓٔ)
ٔٙٗ] . 

 [:ٗٙٔالتحميؿ البلبغي للآية الكريمة ]البقرة:   

إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ  قولو تعالى:
وَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِي فِي  وَاختلاؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ 

الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ وَمَا أَنْزَؿَ المَّوُ مِفَ السَّمَاءِ 
مِفْ مَاءٍ فَأَحْيَا بِوِ الْأَرْضَ بَعْدَ مَوْتِيَا وَبَثَّ فِييَا مِفْ 

رِ بَيْفَ  كُؿّْ  يَاحِ وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ دَابَّةٍ وَتَصْرِيؼِ الرّْ
]سورة البقرة : السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ 

[. وفي الآية تعداد لعظمة خمؽ الله تعالى ٗٙٔ
وآياتو ومخموقاتو  في السموات والأرض، وىذا ما 

حُ  الآيات يمكف توضيحو  في ترسيمةٌ توضّْ
المتعددة والمتضمنة في خمؽ )السموات( و 

 (  .ٔٔ)الأرض( ينظر الممحؽ )

وفي آية )اختلاؼ الميؿ والنيار( تتجمى النعمة 
-الإليية عمى المخموقات كميا "فالنيار يمتعنا 

-بنعمة الضياء .. والضياء يمكننا  -فيما يمتع
مف نعمة الإبصار ، والإبصار يسيؿ  -فيما يمكف

الاجتماع ؛ وفي ظؿ الاجتماع  -فيما يسيؿ–
 الأعماؿ والمعاملات ، ومثؿ -فيما تنجز-تنُجز 
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ىذه الظواىر والمظاىر تستوجب الخمود إلى 
 .(ٖٗ)الراحة ليلًا بعد إجياد النيار"

ْـ إِلَوٌ وَاحِدٌ سبقت ىذه الآية قوؿ الله تعالى:  لَيُكُ وَاِ 
[ ، ٖٙٔ]البقرة :  لَا إِلَوَ إِلاَّ ىُوَ الرَّحْمَفُ الرَّحِي ُـ

فتكامؿ المعنى في الآيتيف كوف أف أولاىما دعوة 
حجة ، فتحقؽ التناسب بيف الدعوة وأف ثانييما 

. وقد أتت ىذه الحجة مفصمة لقدرتو (ٖ٘)والحجة
سبحانو في الخمؽ ، تناولت ذكر بعض 

 -وىو المخاطب–المخموقات التي يتمكف الإنساف 
مف معاينتيا ومشاىدتيا والتأمؿ بيا فضلًا عف 
دراستيا وتحميؿ ظواىرىا فيكوف فييا عبرة 

 لأصحاب العقوؿ.

إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ يد في: أما التوك 
( ميمة  وَالْأَرْضِ  ؛ فقد أدى حرؼ التوكيد )إفَّ

، فمف شأف إفّ إذا (ٖٙ)الربط بيف الدعوة والحجة
جاءت عمى ىذا الوجو ؛ أف تغني غناء الفاء 
العاطفة مثلًا ، وأف تفيد مف ربط الجممة بما قبميا 

اً غير أمراً عجيباً ، فترى الكلاـ بيا مستأنف
 .(ٖٚ) مستأنؼ ، مقطوعاً موصولًا معاً 

والخمؽ ىنا بمعنى المصدر واختير لأنو جامع 
لكؿ ما فيو عبرة مف مخموقات السموات والأرض 
، "ولمعبرة أيضاً في نفس الييئة الاجتماعية في 
تكويف السموات والأرض والنظاـ الجامع بينيما ، 
ة فكما أف كؿ مخموؽ منيا أو فييا ىو آية وعبر 

فكذلؾ مجموع خمقيا ، ولعؿ الآية تشير إلى ما 
يُعبػَّر عنو في عمـ الييئة بالنظاـ الشمسي ، وىو 
النظاـ المنضبط في أحواؿ الأرض مع الكواكب 

 .(ٖٛ)السيارة المعبر عنيا بالسموات"

مستويات الطباؽ بيف : )السَّمَاوَاتِ( و 
 )الْأَرْضِ(:

فيو ذو أما الطباؽ بيف )السموات( و )الأرض( 
مستويات متعددة ، وقد تناولنا تمؾ المستويات في 
المبحث السابؽ الخاص بكروية الأرض ، غير 
أف المفيد ىنا أف نشير إلى قضية الشموؿ 
المتحققة مف ذلؾ الطباؽ ؛ إذ إنيا قد شممت 
عجائب الخمؽ كميا ، وقد عددت الآية الكريمة 
بعضاً منيا . كما أف فييا ذكر لمخاص بعد 

 ـ.العا
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فقد تضمنت الآية الكريمة صوراً عديدة مف 
مخموقات الله المتلازمة في ىذا الكوف ليسير 
متوازناً عمى أتـ وجو ، وىي جميعيا آيات لقوـ 
يعقموف ، وىي جميعيا متضمنة في آية خمؽ 

لمعنى المستفاد مف )السموات والأرض( ؛ إذ إف ا
وَالْأَرْضِ  إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ : الآية الكريمة

، وجاء التفصيؿ لتمؾ  وَاختلاؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ 
الآيات مف خلاؿ فف التعديد ، في قولو تعالى: 

 وَاختلاؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ وَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِي فِي
الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ وَمَا أَنْزَؿَ المَّوُ مِفَ السَّمَاءِ 

فَأَحْيَا بِوِ الْأَرْضَ بَعْدَ مَوْتِيَا وَبَثَّ فِييَا مِفْ  مِفْ مَاءٍ 
رِ بَيْفَ  يَاحِ وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ كُؿّْ دَابَّةٍ وَتَصْرِيؼِ الرّْ

؛ فيذه سبع آيات كونية عظيمة  السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ 
جاءت مفصمة لعظمة خمؽ السموات والأرض، 

حُ ٕٔينظر الممحؽ ) مستويات  ( ترسيمةٌ توضّْ
 الطباؽ في ذكر )السموات( و )الأرض( .

 واختلبؼ الميؿ والنيار:

أما آية اختلاؼ الميؿ والنيار فيي آية شاممة 
لكواكب المجموعة الشمسية كميا وما ذاؾ الشموؿ 
إلا بفعؿ محسف الطباؽ ما بيف الميؿ والنيار ؛ بؿ 

إف العبارة القرآنية شاممة لكواكب المجموعات 
الأخرى مما تـ الكشؼ عنو ، أو ما لـ الشمسية 

يتـ الكشؼ عنو إلى يومنا ىذا. ثـ ما يتضمنو 
ىذا الوصؼ الكوني مف دلالة حركة ىذه الكواكب 
 كميا حوؿ نفسيا أماـ شمسيا في مدارىا المحدد.

ففي قولو تعالى: )واختلاؼ الميؿ والنيار( كناية 
عممية عف صفة ؛ بؿ ىي كناية عف متعدد مف 

كما أف الكناية العممية عف صفة ىنا ، الصفات 
تنقسـ إلى قسميف قريبة وبعيدة ، وسنوضح ذلؾ 

 مف خلاؿ ما يأتي: 

الكناية العممية عف صفة قريبة في قولو تعالى: 
 )واختلبؼ الميؿ والنيار(:

ناية التي قمػّت لوازميا الكناية القريبة "ىي الك
ف ، أو كانت فييا العلاقة أو الملابسة بيالذىنية

المُكنى بو والمُكنى عنو أمراً لا تتدخؿ فيو وسائط 
. فاختلاؼ الميؿ والنيار كناية (ٜٖ)ذات عدد"

عممية قريبة عف تغير الميؿ والنيار زماناً ومكاناً. 
فقد عبّر باللازـ وأراد الممزوـ ؛ أمّا اللازـ فيو 
قولو: )اختلاؼ الميؿ والنيار( ، وأمّا الممزوـ فيو 
الزيادة والنقصاف التبادلية بيف الميؿ والنيار ؛ 
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يار ونقصاف فزيادة الميؿ تؤدي إلى نقصاف الن
الميؿ تؤدي إلى زيادة النيار فيي علاقة عكسية 
بيف الميؿ والنيار معبّر عنيا بػ )اختلاؼ الميؿ 
والنيار(. وثمة رأي آخر ؛ أنو قد عبّر بالممزوـ 
وىو اختلاؼ الميؿ والنيار وأراد اللازـ وىو 

 (ٓٗ)العلاقة العكسية بيف الميؿ والنيار زماناً ومكاناً 
تيف فإف العلاقة بيف اللازـ وفي كلا الحال .

والممزوـ ىو ما ميز أبمغية الأسموب الكنائي ؛ إذ 
يؤدي لفظو الصريح بمعناه إلى معنى ثاف يرتبط 
بالمعنى الأوؿ ويلازمو ، وفي ىذا إثارة لمذىف 
وحسف وقع في النفس وشدة تأثير في المخاطب 
بما يتمثمو مف لوازـ حسيّة تجسد لو المعنى 

بلاغة الأسموب الكنائي تعتمد . و  (ٔٗ)المقصود
عمى النسيج الداخمي الذي يربط بيف المعنييف 

، أو الأوؿ والثاني ، مف  (ٕٗ)الأصمي والمقصود
حيث بعد الوسائط وقربيا ، وغموضيا 

 . (ٖٗ)ووضوحيا

أف الأرض  (ٗٗ)ـ ٔ٘ٛٔعاـ فوكولتوقد أكد 
، فيظير النيار  تدور حوؿ محورىا مرة كؿ يوـ
بيا في الجزء المواجو لمشمس، في حيف يكوف 

الجزء المقابؿ ليلًا، ويتعاقب الميؿ والنيار 
باستمرار دوراف الأرض أماـ الشمس. ويختمؼ 
مكاف شروؽ الشمس ومكاف غروبيا مف يوـ إلى 

ّـ يختمؼ كؿ  مف آخر عمى مدار العاـ، ومف ث
طوؿ النيار وطوؿ الميؿ، كثيراً أو قميلًا حسب 
انحراؼ زاوية كؿ مف مكاف الشروؽ ومكاف 

 الغروب.  

وىكذا بدوراف الأرض حوؿ محورىا مرة كؿ يوـ، 
وبدورانيا مرة حوؿ الشمس كؿ سنة ، في مدار 
يميؿ عمى دائرة خط الاستواء كما يظير في 

( ٖٔ(، ينظر الممحؽ )ٖ-٘( و )ٕ-٘الشكميف )
يتغير كؿ مف طوؿ الميؿ وطوؿ النيار خلاؿ 
، ومف خط عرض إلى خط عرض آخر،  اليوـ
شمالًا وجنوباً ، وقد توصؿ العمماء إلى كؿ ذلؾ 
في القرنيف التاسع عشر والعشريف . وأما الآيات 
القرآنية التي أوردناىا فمقد تناولت مف خلاؿ 
الكناية العممية ىذه الظاىرة الكونية قبؿ أكثر مف 

-٘( شكؿ )ٗٔبعة عشر قرناً، ينظر الممحؽ )أر 
( الوجو الذي أمامنا نرى فيو خطاً فاصلًا بيف ٗ

الميؿ والنيار، ىذا الخط يحيط بالكرة الأرضية 

http://en.wikipedia.org/wiki/Foucault_pendulum
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ويمر مف القطبيف، وعند ىذا الخط يتداخؿ الميؿ 
 مع النيار.

الكناية العممية عف صفة بعيدة في قولو تعالى: 
 )واختلبؼ الميؿ والنيار(:

الكناية البعيدة فيي ما يكوف الانتقاؿ فييا إلى أما 
، أو "ىي الكناية  (٘ٗ)المطموب بواسطة أو بوسائط

التي كثرت لوازميا الذىنية أو كانت فييا العلاقة 
أو الملابسة بيف المكنى بو والمكنى عنو تتدخؿ 

-. فاختلاؼ الميؿ والنيار (ٙٗ)فيو وسائط متعددة"
غير في شدة ينتج عنو الت  -وىو المكنّى بو

الاشعاع الشمسي زماناً ومكاناً ، ثـ مما ينتج عنو 
مف تغير في درجات الحرارة ، ثـ التغير في 
الضغط الجوي ، ثـ ما يسببو مف ىبوب الرياح ، 
وأف تغير الاشعاع الشمسي يؤدي إلى تغير 
إمكانية الرؤية لمحيوانات ، وما يسببو ذلؾ مف 

يا ، والأمر انتشار بعض الحيوانات واختفاء بعض
نفسو بالنسبة إلى النباتات التي تختمؼ ىي 
الأخرى باختلاؼ الاشعاع الشمسي ، أو تغير 
الميؿ والنيار ، وكؿ ىذه الوسائط أو المعاني 
الثانية بالتالي تؤدي إلى فيـ المكنى عنو وىو 

الاختلافات المتعددة في الحياة التي تحدث بسبب 
 اختلاؼ الميؿ والنيار.  

وجود مف أىؿ الاختصاص يقرر العمماء إذ 
اختلافات كثيرة بيف منطقة الميؿ ومنطقة النيار 
عمى سطح الأرض، كالاختلاؼ في درجات 
الحرارة، والاختلاؼ في كمية الأشعة الكونية 
الساقطة عمى كؿ منيا، والاختلاؼ في تأثيرات 
القمر مف مد وجزر ، والاختلاؼ في أساليب 

ة والنباتات ، واختلافات الحياة لمكائنات الحي
أخرى لا تُحصى. ولولا ىذه الاختلافات 
لاستحالت الحياة عمى الأرض، فالنباتات لا يمكف 
أف تنمو إلا بتعاقب الميؿ والنيار، ومف ثـ لولا 
اختلاؼ الميؿ والنيار لزالت الحياة مف 

 . (ٚٗ)الأرض

أما الفائدة المتحققة مف ىذه الكناية العممية فإف 
لقرآنية )اختلاؼ الميؿ والنيار( كما بينا العبارة ا

تتضمف العديد مف الدلالات العممية ، فتحقؽ 
الإختصار والإيجاز في ذكر الحقائؽ العممية . 
وىذا ما ىو ملاحظ في العديد مف الكنايات 

 العممية في القرآف الكريـ.
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 وَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِي فِي الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ:

أما الآية الثانية مف آيات الخمؽ في السموات 
وَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِي فِي والأرض فيي قولو تعالى: )

الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ( ؛ إذ نجد ىنا قد قدّـ 
)الفمؾ( عمى )البحر( ، والأصؿ ىو )البحر الذي 
تجري فيو الفمؾ( ، فمما قدّـ )الفمؾ( نبػوّ إلى دور 

ف ، وما وضعو الله تعالى في الإنساف مف الإنسا
القدرة عمى التعمػّـُ والصناعة ، ثـ ذُيؿ بقولو: )بما 

 ينفع الناس(.   

وقولو )بما ينفع الناس( تفيد بدورىا فروعاً عديدة 
مف نعـ الله تعالى عمى الناس: فالنقؿ ، والتجارة ، 
والسياحة ، والصيد ، .... وغيرىا ، كؿ ذلؾ 

ة )بما ينفع الناس( ، فيي تتضمف يدخؿ في عبار 
 (ٛٗ)إيجاز قِصَر. وقد ذكرنا في مبحث سابؽ

الدلالة البلاغية لمعبارة القرآنية )بما ينفع الناس( ، 
وىي عبارة وردت في موضعيف فقط مف القرآف 
الكريـ ، وكلاىما يتناوؿ معنى عممياً ؛ لذا فإنيا 
كناية عممية مكتنز فييا العديد مف الإشارات 

مية.  وقد تنوعت تمؾ الإشارات بحسب العم
 السياؽ الذي وردت فيو ىذه العبارة.

 وما أنزؿ الله مف السماء مف ماء:

وَمَا أَنْزَؿَ  وأما الآية الثالثة فيي قولو تعالى: 
، ومعنى )مف   المَّوُ مِفَ السَّمَاءِ مِفْ مَاءٍ 

السماء( ؛ أي: )مف جية السماء( ، أو أنو مجاز 
مرسؿ عف السحاب الذي ىو في جية السماء 
علاقتو المحمية أو المجاورة، وكؿ مف الماء النازؿ 
مف السماء ، والسحاب كلاىما مف مفردات دورة 
المياه في الطبيعة المتلازمة مع دوراف كوكب 

مذلؾ الدوراف الأرض حوؿ الشمس وحوؿ نفسو ، ف
أىمية كبيرة وتأثير واضح عمى دورة المياه في 
الطبيعة. وتقديـ الجار والمجرور )مف السماء( 
عمى )مف ماء( إبراز لأىمية جية السماء أو 

 السحاب ومركزيتو في ىذه الدورة.   

 فأحيا بو الأرض بعد موتيا: 

وفي قولو تعالى: )فأحيا بو الأرض بعد موتيا( 
صورة أخرى لدورة كونية أخرى ؛ ىي دورة الحياة 
في ىذا الكوكب ، ونَسَبَ الحياة إلى الأرض 
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بقولو: )فأحيا بو الأرض( دوف ذكر الأحياء التي 
تعيش عمييا لتكوف الحياة مرتبطة بدوراف ىذا 
الكوكب حوؿ نفسو وحوؿ الشمس ، وما يؤديو 

ؾ الدوراف مف أىمية كبرى في استمرار دوراف ذل
الحياة عميو. ومف الآيات التي تبرز ىذه النعمة 

ْـ إِفْ جَعَؿَ المَّوُ العظيمة قولو تعالى:  قُؿْ أَرَأَيْتُ
ُـ المَّيْؿَ سَرْمَدًا إِلَى يَوِْـ الْقِيَامَةِ مَفْ إِلَوٌ غَيْرُ  عَمَيْكُ

ْـ بِضِيَاءٍ أَفَلَا  ْـ إِفْ   تَسْمَعُوفَ المَّوِ يَأْتِيكُ قُؿْ أَرَأَيْتُ
ُـ النَّيَارَ سَرْمَدًا إِلَى يَوِْـ الْقِيَامَةِ مَفْ  جَعَؿَ المَّوُ عَمَيْكُ
ْـ بِمَيْؿٍ تَسْكُنُوفَ فِيوِ أَفَلَا  إِلَوٌ غَيْرُ المَّوِ يَأْتِيكُ

 . [ٕٚ-ٔٚسورة القصص: ]تبُْصِرُوفَ 

( وفي قولو: )فأحيا بو الأرض بعد موتيا
استعارتاف مكنيتاف فقد ذكر فييما المشبو وىو 
الأرض وحذؼ المشبو بو وىو الإنساف وأبقى 
شيئاً مف لوازمو ، وقد تكوف استعارة تصريحية في 
الفعؿ )أحيا( أي شبّو خروج النبات مف الأرض 
واكتساء الأرض بالنباتات بالحياة ، وشبّو الجدب 

مف بالموت. ثـ ما تضمنو ىاتاف الاستعارتاف 
صورة فنية تجسد فييا واحدة مف مفردات عظمة 
الله تعالى في خمقو لمسموات والأرض ، ثـ 

تضمنت كذلؾ طباقاً مجازياً بيف )أحيا( و 
 )موت(.

وفي قولو تعالى: )فأحيا بو الأرض( تقديـ لمجار 
والمجرور فقدـ الجار والمجرور )بو( عمى 
ا الأرض ؛ أي بالماء ، وتقديـ الجار والمجرور ىن

إبراز لأىمية ودور ىذا المخموؽ العظيـ وىو 
)الماء( ، وما وضعو الله فيو مف أسرار إدامة 
الحياة ، قاؿ تعالى: )وَجَعَمْنَا مِفَ الْمَاء كُؿَّ شَيْءٍ 

( ]سورة الأنبياء: آية    [.ٖٓحَيٍّ

 وبث فييا مف كؿ دابة:

آية  وَبَثَّ فِييَا مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ  في قولو تعالى: 
أخرى مف آيات خمؽ السموات والأرض ، وبثّ 
الشيء بمعنى فرّقو ، وبثّ الصياد كلابو ، وانبَثَّ 
الجراد في الأرض : انتشر ، ومنيا خمؽ الله 

، وبَثَّ الخبَرَ وأبَثَّوُ ؛  (ٜٗ)الخمؽ فبثيـ في الأرض
أي نَشَرَهُ ، وبَثْبَثْتُ الخَبَرَ بَثْبَثْتُوُ : نَشَرْتُوُ ، وكذلؾ 

. والحركة ىنا عمى وجو (ٓ٘)الغبار إذا ىيجتو
الأرض حركة أفقية بكافة الاتجاىات الموازية 
لسطح الأرض ، ويمكف أف نطمؽ عمييا بالحركة 

"والبث في الأصؿ نشر ما كاف خفياً الإنتشارية. 
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... ثـ استعمؿ البث مجازاً في انتشار الشيء ... 
 .(ٔ٘)واستعمؿ أيضاً في مطمؽ الإنتشار"

وقولو: )بث فييا( عطؼ عمى أنزؿ فيو داخؿ 
تحت حكـ الصمة ، لأف قولو: )فأحيا بو الأرض( 
عطؼ عمى أنزؿ ، فاتصؿ بو وصارا جميعاً 
كالشيء الواحد ، وكأنو قيؿ: وما أنزؿ في 

  (ٕ٘)الأرض مف ماءٍ وبثّ فييا مف كؿّ دابّة

أما الحركة في العبارة السابقة في قولو تعالى:  
لله مف السماء( فيي حركة عمودية، )وما أنزؿ ا

مف الأعمى الى الأسفؿ فيتحقؽ بينيما التقابؿ 
المعنوي. وىذا التقابؿ المعنوي يفيد دلالة الشموؿ 
. فالأرض بما حوليا مف غلاؼ جوي ىو كمو 

 متضمف لآيات الله تعالى في خمقو.

وفي قولو )مف كؿ دابة( استغراؽ لمزماف والمكاف 
ا ؛ ففي استعماؿ حرؼ ولأصناؼ الدواب كمي

)مف( ىنا لمتبعيض ، ففي الزماف المحدد ، أو في 
أي زماف ؛ فإنو يوجد عمى وجو الأرض مف كؿ 
دابة ، ولولا ىذا التبعيض لاشتمؿ الكلاـ عمى 
الدواب كميا التي خمقيا الله تعالى ، أو سيخمقيا 

 بإرادتو إلى يوـ القيامة.

فظ )بثّ( مف أما استغراؽ المكاف لما تؤديو دلالة ل
التوزيع عمى كافة الاتجاىات ، واستغراؽ أنواع 
الدواب متضمف في قولو )كؿ دابة(. وجاءت 
)دابة( مفردة لا جمعاً وىي بذلؾ تفيد التنبيو إلى 
وحدة الخمؽ ، فكؿ دواب الأرض تتماثؿ وتتفؽ 
في مشتركات عديدة ؛ إذ نجد مثلًا أف ليا دورات 

وتنتيي بالموت، ينظر حياة متماثمة ؛ تبدأ بالحياة 
حُ التقابؿ المعنوي بيف ٘ٔالممحؽ ) ( ترسيمةٌ توضّْ

 لفظي )أنزؿ( و )بثّ( .

 وتصريؼ الرياح:

يَاحِ وفي قولو تعالى:    وَتَصْرِيؼِ الرّْ
فيي آية عظيمة لا يعمـ مداىا أو أسرارىا إلا الله 
سبحانو وتعالى ، وقد كشؼ الإنساف عف بعض 
الأنظمة العامة لحركات الرياح عمى سطح 
الأرض ، ورسـ خرائط حركاتيا عميو ، لكنو لا 

 يزاؿ بعيداً عف أسرارىا الدقيقة وحركاتيا الخفية.

خير ومعروؼ أف دلالة الرياح في القرآف ىو في ال
، أما الريح فقد وردت في القرآف في معرض 
العذاب . والتناسب قائـ بيف لفظي )تصريؼ( و 
)الرياح( لما يتضمناه مف الدلالة عمى الحركة 
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اليادئة ، والتغيرات المنسجمة. ولو أف العبارة 
كانت بصيغة )تصريؼ الريح( لاختؿ التعبير أيما 

ماكف خمؿ ، ولكاف الأمر محدداً ومقتصراً عمى أ
محدودة جداً مف سطح الكرة الأرضية وأوقات 
معينة . لأف الشرّ والعذاب يكوف في أماكف 
وأزمنة محددة ، أما تصريؼ الرياح فيو شامؿ 
لممكاف عمى سطح الأرض ، والزماف منذ أف خمؽ 
الله الأرض ، ففي كؿ مكاف وكؿ زماف يوجد 
تصريؼ الرياح عمى سطح كرة الأرض. وبذلؾ 

القرآنية ترسـ صورة جديدة لدورة كونية  فإف العبارة
جديدة عمى سطح ىذا الكوكب الدائر ، ومف ىنا 
يمكف أف تكوف عبارة )وتصريؼ الرياح( كناية 
عممية عف موصوؼ ىو )الدورات الأرضية 
لمرياح(. وفي الشكؿ الآتي الخارطة التي كشؼ 
عنيا الإنساف في يومنا ىذا لبعض قوانيف آية 

-٘( الشكؿ )ٙٔظر الممحؽ )تصريؼ الرياح، ين
( يبيف خارطة تصريؼ الرياح عمى سطح الكرة ٘

 الأرضية .

 والسحاب المسخر بيف السماء والأرض:

رِ بَيْفَ السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ أما آية    وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ
ىذه الآية الأخيرة مف آيات خمؽ السموات 

وىي والأرض مما ذكرتو الآية القرآنية الكريمة ، 
استمرار لآية تصريؼ الرياح ؛ فتصريؼ الرياح 
يولد السحاب المسخر بيف السماء والأرض ، 
ولولا تصيرؼ الرياح لما تشكمت السحب. قاؿ 

يَاحَ لَوَاقِحَ فَأَنْزَلْنَا مِفَ السَّمَاءِ تعالى:  وَأَرْسَمْنَا الرّْ
[ ، فالرياح ٕٕ]مف سورة الحجر:  مَاءً ... 

 لسحاب .تعمؿ عمى تمقيح ا

وفي قولو: )بيف السماء والأرض( كناية عممية 
عف موصوؼ وىو الغلاؼ الجوي الذي تتكوف 
فيو السحب وتتحرؾ ، وىي مسخرة فيو لا تخرج 

 عف حيّزه قطعاً . 

والملاحظ في ىذه الآيات العظيمة في الخمؽ أنيا 
جميعاً تضـ حركات كونية كبرى منسجمة مع 

ميؿ والنيار حركة كوكب الأرض ، فتعاقب ال
ناشيء عف الحركة الدؤوب للؤرض ، والفمؾ التي 
تجري في البحر بحركة طويمة الأمد عمى 
المسطحات المائية الواسعة ، وما أنزؿ الله مف 
السماء مف ماء ، وبث في الأرض مف كؿ دابة 
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ىي حركة دؤوب كذلؾ في كافة الاتجاىات ، 
وتصريؼ الرياح حركة في نظاـ محكـ ، أما 

ب المسخر بيف السماء والأرض فيو السحا
 مرتبطة بحركة الرياح في غلاؼ الجو.
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 البحث  ملبحػػػػػؽ

 (ٔالممحؽ ) 
 [:٘الخارطة البلبغية للآية الكريمة ]الزمر:                                

 النص القرآني

 قولو تعالى:
 ِرُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿ رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽّْ يُكَوّْ

رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى أَلَا ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ    وَسَخَّ
 [.٘]سورة الزمر: 

 23عدد كممات النص القرآني =  
 

 الأساليب والفنوف البلبغية وما تؤديو مف معافٍ أو أغراض
 شرحيا الفنوف شرحيا الأساليب

الإطناب/ ذكر  ٔ
 لمخاص بعد العاـ

طباؽ  ٔ في قولو: )السموات والأرض(.
 الإيجاب

بػػيف الجمػػع والمفػػرد: فػػي قولػػو: 
 )السموات والأرض(.

)يكػػور ا الميػػؿ ا فػػي الألفػػاظ:  التكرار ٕ
 عمى ا النيار(.

طباؽ  ٕ
 الإيجاب

بيف الأعمى والأسػفؿ : فػي قولػو: 
 )السموات والأرض(.

تقديـ ذكػر الميػؿ عمػى النيػار:  التقديـ  ٖ
لأنػػػػػو ىػػػػػو الأصػػػػػؿ والنيػػػػػار 
طػػاريء عميػػو ا وىػػذه حقيقػػة 

 عممية ميمة.

جناس  ٖ
العكس 
 التقابمي

رُ المَّيْػػػػؿَ عَمَػػػػى  فػػػػي قولػػػػو: )يُكَػػػػوّْ
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ(.   النَّيَارِ وَيُكَوّْ

الإطناب/ تفصيؿ  ٗ
 بعد إجماؿ

)خَمَػػػػػػػػؽَ السَّػػػػػػػػمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ 
رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ  بِالْحَؽّْ يُكَوّْ
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ....(.  وَيُكَوّْ

المجاز  ٗ
 العقمي

رُ المَّيْػػػؿَ عَمَػػػى فػػػي قولػػػو : ) يُكَػػػوّْ
رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ(. النَّيَارِ   وَيُكَوّْ

رُ المَّيْػػؿَ عَمَػػى  الإيجاز ٘ رُ المَّيْػؿَ المجاز  ٘فػػي قولػػو: ) يُكَػػوّْ في قولو في قولػو : )يُكَػوّْ
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رُ النَّيَػػػػارَ عَمَػػػػى  النَّيَػػػػارِ وَيُكَػػػػوّْ
المَّيْػػػػؿِ....(ض لتضػػػػػميف دلالػػػػػة 
الكرويػػػػػة والػػػػػدوراف لمسػػػػػطوح 

 التي يتحرّؾ عمييا.

رُ النَّيَػػارَ عَمَػػى عَمَػػى النَّيَػػارِ  العقمي وَيُكَػػوّْ
 (.المَّيْؿِ 

 ... أَلَا ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ  قصر ٙ
 

الكناية  ٙ
 العممية
 

الكنايػػػة العمميػػػة: المسػػػتفادة مػػػف 
رُ المَّيْػػؿَ عَمَػػى النَّيَػػارِ  قولػػو: )يُكَػػوّْ

رُ النَّيَارَ عَمَى المَّيْؿِ(   وَيُكَوّْ
رَ الشَّػػمْسَ وَالْقَمَػػػرَ  التنكير ٚ ... وَسَػػخَّ

مُسَمِّى أَلَا ىُػوَ  لِأَجَؿٍ كُؿّّ يَجْرِي 
 ( ٘الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ )

طباؽ  ٚ
 الإيجاب

 ذكر: )الشمس والقمر(.في 

رَ الشَّػػمْسَ وَالْقَمَػػػرَ  قصر قمب ٛ ... وَسَػػخَّ
أَلَا ىُػوَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى 

 ( ٘) الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ 

رد العجز  ٛ
عمى 
 الصدر

 ... َرُ المَّيْػػػػؿ عَمَػػػػى النَّيَػػػػارِ  يُكَػػػػوّْ
رُ النَّيَػػارَ  رَ  وَيُكَػػوّْ عَمَػػى المَّيْػػؿِ وَسَػػخَّ

 الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ... 
 في قولو: )العزيز الغفار(. التناسب ٜ   
الكناية عف  ٓٔ   

 موصوؼ
فػػػي قولػػػو: )أجػػػؿ مسػػػمى( فيػػػي 
كنايػػػة عػػػف موصػػػوؼ ىػػػو )يػػػوـ 

 القيامة(.  
في عطؼ جممة )وسخر الشػمس  التناسب ٔٔ   

والقمػػر( عمػػى جممػػة )يكػػور الميػػؿ 
 عمى النيار( 

الاحتباؾ  ٕٔ   
 الضدي

رُ المَّيْػػػؿَ عَمَػػػى  فػػػي قولػػػو: ) يُكَػػػوّْ
رُ النَّيَػػػػػػارَ عَمَػػػػػػى  النَّيَػػػػػػارِ وَيُكَػػػػػػوّْ
المَّيْػػػؿِ....(. وىػػػو يحقػػػؽ المعنػػػى 
فػػي آيػػة أخػػرو ىػػي قولػػو تعػػالى: 
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)يغشػػػػػػي الميػػػػػػؿ النيػػػػػػار يطمبػػػػػػو 
 حثيثاً(.

رُ المَّيْػػػؿَ عَمَػػػى  المقابمة ٖٔ    فػػػي قولػػػو: ) يُكَػػػوّْ
رُ النَّيَػػػػػػارَ عَمَػػػػػػى  النَّيَػػػػػػارِ وَيُكَػػػػػػوّْ

 المَّيْؿِ....(. 
كناية عف  ٗٔ   

 موصوؼ
خَمَؽَ في قولو: 

 .... الْحَؽّْ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِ 
 وىو قانوف الخمؽ.

استعارة  ٘ٔ   
 تصريحية

 لِأَجَؿٍ ... كُؿّّ يَجْرِي
 أَلَا ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ  مُسَمِّى

والمسمى ىنا مستعار لممعيف 
 المحدد فيو )معيف كالمسمى(.

كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ ... في قولو:  إدماج ٙٔ   
في  أَلَا ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ  مُسَمِّى

إلى  ضرب مف الإيجاز الموحي
 مكانة الأجؿ في بناء ىذا الكوف.

رُ المَّيْػػػػؿَ عَمَػػػػى  تناسب ٚٔ     النَّيَػػػػارِ ... يُكَػػػػوّْ
رُ  رَ  النَّيَػػارَ وَيُكَػػوّْ عَمَػػى المَّيْػػؿِ وَسَػػخَّ
وَالْقَمَػػرَ كُػػؿّّ يَجْػػرِي لِأَجَػػؿٍ  الشَّػػمْسَ 

( ٘مُسَمِّى أَلَا ىُوَ الْعَزِيػزُ الْغَفَّػارُ )
 

رُ  تناسب ٛٔ    عَمَػػػػى النَّيَػػػػارِ  المَّيْػػػػؿَ ... يُكَػػػػوّْ
رُ النَّيَػػارَ عَمَػػى  رَ  المَّيْػػؿِ وَيُكَػػوّْ وَسَػػخَّ

كُػػؿّّ يَجْػػرِي لِأَجَػػؿٍ  وَالْقَمَػػرَ الشَّػػمْسَ 
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( ٘مُسَمِّى أَلَا ىُوَ الْعَزِيػزُ الْغَفَّػارُ )
 

 ٛٔمجموع الفنوف =  ٛمجموع الأساليب = 
 حساب الكثافة البلبغية التي تـ الوقوؼ عمييا لمنص القرآني                                  

 ٛٚ.ٓكثافة الفنوف البلبغية =  ٖ٘.ٓكثافة الأساليب البلبغية = 
 ٖٔ.ٔالكثافة البلبغية الكمية )الأساليب والفنوف( لمنص القرآني =                              

 ٛٛ.ٓمقياس الخارطة البلبغية لمنص القرآني )الوحدة البلبغية( =                         
 

 (ٕالممحؽ )
 . )حُ أنواع الطباؽِ بيف لفظي )السموات( و )الأرض  ترسيمةٌ توضّْ

 
 

                   
 
 
 
 
 
 

 
 (ٖالممحؽ )                                                           

 
 . ترسيمةٌ توضحُ أنواعَ الطباؽ وما تحققو مف دلالة الشموؿ 

 



 

 ـ ٕٙٔٓلسنة القسـ الثالث  ٕٓالعدد                                                        

 العػربيػػػػػػػػػػػةمحػػػػور الدراسػػػات 
 

322 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

 (ٗالممحؽ )
 :ترسيمة توضح الحركة الدائرية الناتجة عف فف التكرار 

 
 
 
 

 (٘الممحؽ )

 
 ( : صورة الميؿ والنيار عمى الكرة الأرضية.ٔ-٘الشكؿ ) 

النيا
 ر

النيا و يكور
 ر

 الميؿ عمى يكور الميؿ عمى
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 (ٙالممحؽ )
 .ترسيمةٌ توضحُ الاحتباؾ واىميَّةَ الطباؽ والتكرار في إفرازِ الاحتباؾ 

 الشكؿ()الأرقاـ تدؿ عمى تسمسؿ الخطوات أثناء قراءة عبارة الاحتباؾ مف 
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 (ٚالممحؽ )
  ٌرُ النَّيَارَ عَ  ترسيمة رُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَارِ وَيُكَوّْ مَى توضحُ ما تخرجُ إليوِ الفنوف البلاغية المتضمنة في قولو تعالى: ) يُكَوّْ

المَّيْؿِ(  وىي : )الاحتباؾ ، التكرار ، المجاز العقمي ، جناس العكػس التقػابمي ، التقابػؿ ، الإيجػاز( ؛ ثػـ مػا تجتمػعُ عميػوِ 
غػػراضُ البلاغيَّػػةُ مػػف دلالػػة شػػموؿ لكواكػػب المجموعػػة الشمسػػية ، بػػؿ كواكػػب أخػػرى تػػدور حػػوؿ شػػموس أخػػرى تمػػؾَ الأ

 بخاصية كروية سطوحيا جميعاً، وتعاور الميؿ والنيار عمييا جميعاً.
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 (ٛالممحؽ )                                                  
 

 . )حُ أنواع الطباؽِ بيف لفظي )الشمس( و )القمر  ترسيمةٌ توضّْ
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 (ٜالممحؽ )
 

 (، والمقابمة بينيا.يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ ( يبيف تقسيمات الآيات التي ورد فييا عبارة: )ٔ-٘الجدوؿ )

 ت

توكيد مع 
ذكر لفظ 
الجلبلة 

 )الله(

 مف أسماء الله وصفاتو أفعاؿ كونية أخرو لله تعالى المقطع المكرر في كؿ الآيات

وَتَرْزُؽُ مَفْ تَشَاءُ بِغَيْرِ وَتُخْرِجُ الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ تُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَتُولِجُ النَّيَارَ   ٔ
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 حِسَابٍ  وَتُخْرِجُ الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ  فِي المَّيْؿِ 

 ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ  ٕ
يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ 

 وَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ   فِي المَّيْؿِ 

ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ  ٖ  أَلَ
يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ 

 فِي المَّيْؿِ 
رَ الشَّمْسَ  وَالْقَمَرَ كُؿّّ وَسَخَّ

 يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ مُسَمِّى
وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ 

 خَبِيرٌ 

ٗ  
يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ 

 فِي المَّيْؿِ 
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ  وَسَخَّ

 يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى

ْـ لَوُ  ُـ المَّوُ رَبُّكُ الْمُمْؾُ  ذَلِكُ
وَالَّذِيفَ تَدْعُوفَ مِفْ دُونِوِ 
 مَا يَمْمِكُوفَ مِفْ قِطْمِيرٍ 

٘  
يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ 

  فِي المَّيْؿِ 
وَىُوَ عَمِيٌـ بِذَاتِ 

دُورِ   الصُّ
 (ٓٔالممحؽ ) 

 
 :[ٗٙٔ]البقرة:  الخارطة البلبغية للآية الكريمة

 القرآنيالنص 

 قولو تعالى:
  إِفَّ فِػػي خَمْػػؽِ السَّػػمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاخػػتلبؼ المَّيْػػؿِ وَالنَّيَػػارِ وَالْفُمْػػؾِ الَّتِػػي تَجْػػرِي فِػػي

وَبَػثَّ  الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ وَمَا أَنْزَؿَ المَّوُ مِفَ السَّمَاءِ مِػفْ مَػاءٍ فَأَحْيَػا بِػوِ الْأَرْضَ بَعْػدَ مَوْتِيَػا
رِ بَػػيْفَ السَّػػمَاءِ وَالْأَرْضِ لَآيَػػاتٍ لِقَػػوٍْـ  يَػػاحِ وَالسَّػػحَابِ الْمُسَػػخَّ فِييَػػا مِػػفْ كُػػؿّْ دَابَّػػةٍ وَتَصْػػرِيؼِ الرّْ

 [. ٗٙٔ]سورة البقرة :  يَعْقِمُوفَ 
 43عدد كممات النص القرآني =  

 الأساليب والفنوف البلبغية وما تؤديو مف معاف أو أغراض                                       
 شرحيا الفنوف شرحيا الأساليب

الأسموب  ٔ
 الخبير/ التوكيد

فِػػػػػي خَمْػػػػػؽِ  )إِفَّ فػػػػػي قولػػػػػو: 
 السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ(.

 في قولو: )السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ(. الطباؽ ٔ

 في قولو : ) المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ(. الطباؽ ٕفي قولو تعالى: )إِفَّ فِي خَمْػؽِ الإطناب/ ذكر  ٕ
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الخاص بعد 
 العاـ

 السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ(.

الكناية العممية عف مجموعة  ٖ التنكير: في لفظ )دابة(. التنكير ٖ
 مف الصفات

 في قولو )وَاختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ(. 
 
 
 

التقديـ  ٗ
 والتأخير

تقػػػديـ الجػػػار والمجػػػرور: فػػػي 
الْأَرْضَ بَعْػػدَ  بِػػوِ  قولػػو: )فَأَحْيَػػا

 مَوْتِيَا(.

فػػػي قولػػػو تعػػػالى: )إِفَّ فِػػػي خَمْػػػؽِ  التعداد ٗ
السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختلبؼ المَّيْؿِ 
وَالنَّيَػػػارِ وَالْفُمْػػػؾِ الَّتِػػػي تَجْػػػرِي فِػػػي 

النَّػاسَ وَمَػا أَنْػزَؿَ الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَػعُ 
المَّػػوُ مِػػفَ السَّػػمَاءِ مِػػفْ مَػػاءٍ فَأَحْيَػػا 
بِػػوِ الْأَرْضَ بَعْػػدَ مَوْتِيَػػا وَبَػػثَّ فِييَػػا 
يَػػػاحِ  مِػػػفْ كُػػػؿّْ دَابَّػػػةٍ وَتَصْػػػرِيؼِ الرّْ
رِ بَػػػيْفَ السَّػػػمَاءِ  وَالسَّػػػحَابِ الْمُسَػػػخَّ

 وَالْأَرْضِ(.
الإيجاز: فػي قولػو: )بمػا ينفػع  الإيجاز ٘

 الناس(.
حالات التناسب الثلبثة: التناسػب  التناسب ٘

بيف الشمس والقمػر ا  والتناسػب 
بػػيف الميػػؿ والنيػػار ا ثػػـ التناسػػب 

 بينيا جميعاً.
تقػػػديـ الجػػػار والمجػػػرور: فػػػي  التقديـ ٙ

قولػػػو: )وَمَػػػا أَنْػػػزَؿَ المَّػػػوُ مِػػػفَ 
 السَّمَاءِ مِفْ مَاءٍ(.

علبقتػػػػػو المجػػػػػاورة: فػػػػػي قولػػػػػو:  مجاز عقمي ٙ
 )وَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِي( . 

الأسموب  ٚ
الخبري/ 

لقػػػػػوـ  لآيػػػػػاتالتوكيػػػػػد فػػػػػي )
 يعقموف(.

بَعْػدَ  فَأَحْيَا بِػوِ الْأَرْضَ في قولو : ) استعارة مكنية ٚ
 مَوْتِيَا( .
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 التوكيد
... فَأَحْيَػػػا بِػػػوِ فػػػي قولػػػو:  التقديـ ٛ

 وَبَػػثَّ فِييَػػاالْأَرْضَ بَعْػػدَ مَوْتِيَػػا 
  . مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ ...

الْأَرْضَ بَعْػدَ في قولو : )فَأَحْيَا بِػوِ  استعارة مكنية ٛ
 ( .مَوْتِيَا

 بيف )أحيا( و )موتيا(.  طباؽ إيجاب ٜ   
يَاحِ(. المجاز العقمي ٓٔ     في قولو: )وَتَصْرِيؼِ الرّْ
طباؽ  ٔٔ   

 معنوي
وَمَػػا أَنْػػزَؿَ المَّػػوُ ... فػػي قولػػو: 

فَأَحْيَػػا بِػػوِ  مِػػفَ السَّػػمَاءِ مِػػفْ مَػػاءٍ 
مِػفْ  وَبَػثَّ فِييَػاالْأَرْضَ بَعْدَ مَوْتِيَا 

  . كُؿّْ دَابَّةٍ ...
طباؽ  ٕٔ   

 إيجاب
 بيف )السماء( و )الأرض(.

المجاز  ٖٔ   
 العقمي

الأصؿ في لفظ )بث( ا فالبث في 
نشر ما كاف خفياً ثـ استعمؿ بعد 

 ذلؾ مجازاً في انتشار الشيء.
الكناية  ٗٔ   

العممية 
عـ 

 موصوؼ

فػػػي قولػػػو: )والسػػػحاب المسػػػخر 
بػػػػػيف السػػػػػماء والأرض( ا وىػػػػػي 

 كناية عف الغلبؼ الجوي.

كناية  ٘ٔ   
 تعريضية 

فػػػػي الآيػػػػة كميػػػػا وىػػػػو تعػػػػريض 
بأولئػػػػػػػؾ الػػػػػػػذيف لا يؤمنػػػػػػػوف أو 

 يعقموف.
احتباؾ  ٙٔ   

 متشابو
 في الآية كميا.
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 ٙٔمجموع الفنوف =  ٛمجموع الأساليب = 
 حساب الكثافة البلبغية التي تـ الوقوؼ عمييا لمنص القرآني

 ٖٚ.ٓكثافة الفنوف البلبغية =  ٜٔ.ٓكثافة الأساليب البلبغية = 
 ٙ٘.ٓالكثافة البلبغية الكمية )الأساليب والفنوف( لمنص القرآني = 
 1.79مقياس الخارطة البلبغية لمنص القرآني )الوحدة البلبغية( = 

 (ٔٔالممحؽ )
  . )حُ الآيات المتعددة والمتضمنة في خمؽ )السموات( و )الأرض  ترسيمةٌ توضّْ
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 (ٕٔالممحؽ )

 . )حُ مستويات الطباؽ في ذكر )السموات( و )الأرض  ترسيمةٌ توضّْ
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ا
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 (ٖٔلممحؽ )ا
 

  
 .(ٕ)( دوراف الكرة الأرضية حوؿ الشمسٖ-٘الشكؿ ) .(ٔ)( دوراف الكرة الأرضية حوؿ نفسيإ-٘شكؿ )ال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .http://www.physicalgeography.net(  مصدر الصورة ىو الموقع : ٔ)

 ـ.ف.(  ٕ)

http://www.physicalgeography.net/
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 (ٗٔالممحؽ )

 
يحيط بالكرة الأرضية ويمر مف  ( الوجو الذي أمامنا نرو فيو خطاً فاصلًب بيف الميؿ والنيارا ىذا الخطٗ-٘شكؿ )

 القطبيفا وعند ىذا الخط يتداخؿ الميؿ مع النيار.
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 (٘ٔالممحؽ )
 

 . )ّحُ التقابؿ المعنوي بيف لفظي )أنزؿ( و )بث  ترسيمةٌ توضّْ
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 (ٙٔالممحؽ )
 

 
 الكرة الأرضية( يبيف خارطة تصريؼ الرياح عمى سطح ٘-٘الشكؿ )

 ( التحميؿ البلبغي للآيات المتضمنة للئشارات العممية اليندسية عف الأرضٕ-٘جدوؿ )
 )الشكمية والحركية( 

 الفف البلبغي الاشارة العممية النص ت
   سورة البقرة 
ٔ  ِإِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَار

الَّتِي تَجْرِي فِي الْبَحْرِ بِمَا يَنْفَعُ النَّاسَ وَمَا أَنْزَؿَ وَالْفُمْؾِ 
المَّوُ مِفَ السَّمَاءِ مِفْ مَاءٍ فَأَحْيَا بِوِ الْأَرْضَ بَعْدَ مَوْتِيَا 
يَاحِ وَالسَّحَابِ  وَبَثَّ فِييَا مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ وَتَصْرِيؼِ الرّْ

رِ بَيْفَ السَّمَاءِ وَالْأَرْ  ضِ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ الْمُسَخَّ
(ٔٙٗ) 

تغير الميؿ 
 والنيار

 حركات الرياح
حركات 
 السحب

علبقة الماء 
 بالنبات

 

   سورة آؿ عمراف 
ٕ  ُاستعارتاف تصريحيتافكروية الأرض النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُخْرِجُ  تُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَ  تُولِج 
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مِفَ الْحَيّْ وَتَرْزُؽُ مَفْ الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ وَتُخْرِجُ الْمَيّْتَ 
 (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 ودورانيا

  ُوَتُخْرِجُ  النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُولِجُ  المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ تُولِج
الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ وَتُخْرِجُ الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ وَتَرْزُؽُ مَفْ 

 (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 مقابمة 

  ُتُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَتُولِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُخْرِج
وَتَرْزُؽُ مَفْ  مِفَ الْحَيّْ  الْمَيّْتَ وَتُخْرِجُ  الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ 

 (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 مقابمة 

   ُوَتُخْرِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ  وَتُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ  تُولِج 
الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ وَتَرْزُؽُ مَفْ  تُخْرِجُ الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ وَ 
  (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 طباقا إيجاب 

   ُوَتُخْرِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ  وَتُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ  تُولِج 
الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ وَتَرْزُؽُ مَفْ  تُخْرِجُ الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ وَ 
  (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 تكراراف 

   ُتُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَتُولِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُخْرِج
وَتَرْزُؽُ مَفْ الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ وَتُخْرِجُ الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ 

 (ٕٚ) تَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ 

 الإطناب/ تذييؿ 

  ُوَتُخْرِجُ  النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُولِجُ  المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ تُولِج
الْحَيَّ مِفَ الْمَيّْتِ وَتُخْرِجُ الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ وَتَرْزُؽُ مَفْ 

 (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 رد العجز عمى الصدر 

  ُتُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَتُولِجُ النَّيَارَ فِي المَّيْؿِ وَتُخْرِج
وَتَرْزُؽُ مَفْ  الْمَيّْتَ مِفَ الْحَيّْ وَتُخْرِجُ  فَ الْمَيّْتِ الْحَيَّ مِ 

 (ٕٚتَشَاءُ بِغَيْرِ حِسَابٍ )

 رد العجز عمى الصدر 

ٖ  َّْـ  إِف ْـ كُفَّارٌ فَمَفْ يُقْبَؿَ مِفْ أَحَدِىِ  أسموب خبري/ توكيدالحجوـ الَّذِيفَ كَفَرُوا وَمَاتُوا وَىُ
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ْـ عَذَابٌ ألَِيٌـ مِؿْءُ الْأَرْضِ ذَىَبًا وَلَوِ افْتَدَو بِوِ  أُولَئِؾَ لَيُ
ْـ مِفْ نَاصِرِيفَ )  (ٜٔوَمَا لَيُ

 الكبيرة

  َْـ  كَفَرُواإِفَّ الَّذِيف ْـ  كُفَّارٌ وَمَاتُوا وَىُ فَمَفْ يُقْبَؿَ مِفْ أَحَدِىِ
ْـ عَذَابٌ ألَِيٌـ  مِؿْءُ الْأَرْضِ ذَىَبًا وَلَوِ افْتَدَو بِوِ أُولَئِؾَ لَيُ

ْـ مِفْ نَاصِرِيفَ )  (ٜٔوَمَا لَيُ

 جناس اشتقاؽ 

  َْـ كُفَّارٌ فَمَفْ يُقْبَؿ  مِفْ أَحَدِىِ ْـإِفَّ الَّذِيفَ كَفَرُوا وَمَاتُوا وَىُ
ْـ عَذَابٌ ألَِيٌـ مِؿْءُ الْأَ  رْضِ ذَىَبًا وَلَوِ افْتَدَو بِوِ أُولَئِؾَ لَيُ

ْـ مِفْ نَاصِرِيفَ )  (ٜٔوَمَا لَيُ

 تقديـ 

  ْـ ْـ كُفَّارٌ فَمَفْ يُقْبَؿَ مِفْ أَحَدِىِ إِفَّ الَّذِيفَ كَفَرُوا وَمَاتُوا وَىُ
ْـ عَذَابٌ ألَِيٌـ  مِؿْءُ الْأَرْضِ  ذَىَبًا وَلَوِ افْتَدَو بِوِ أُولَئِؾَ لَيُ

ْـ مِفْ نَاصِرِيفَ )  (ٜٔوَمَا لَيُ

كناية عممية عف موصوؼ  
 وىو الحجـ الكبير. 

  ْـ ْـ كُفَّارٌ فَمَفْ يُقْبَؿَ مِفْ أَحَدِىِ إِفَّ الَّذِيفَ كَفَرُوا وَمَاتُوا وَىُ
ْـ عَذَابٌ ألَِيٌـ  مِؿْءُ الْأَرْضِ  ذَىَبًا وَلَوِ افْتَدَو بِوِ أُولَئِؾَ لَيُ

ْـ مِفْ نَاصِرِيفَ )  (ٜٔوَمَا لَيُ

 تمثيؿ  
يفيد تصوير حجـ الأرض 

 وشكميا 
  ْـ ْـ كُفَّارٌ فَمَفْ يُقْبَؿَ مِفْ أَحَدِىِ إِفَّ الَّذِيفَ كَفَرُوا وَمَاتُوا وَىُ

عَذَابٌ ألَِيٌـ  أُولَئِؾَ لَيُ ْـ افْتَدَو بِوِ مِؿْءُ الْأَرْضِ ذَىَبًا وَلَوِ 
ْـ مِفْ نَاصِرِيفَ )  (ٜٔوَمَا لَيُ

 التفات 
 جمع( -)مفرد 

ٗ   َّفِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختلبؼ المَّيْؿِ  إِف
 (ٜٓٔوَالنَّيَارِ لَآيَاتٍ لِأُولِي الْأَلْبَابِ )

كروية ودوراف 
 الأرض

 توكيدأسموب خبري/ 

   ِوَاختلبؼ المَّيْؿِ  السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ إِفَّ فِي خَمْؽ
 (ٜٓٔوَالنَّيَارِ لَآيَاتٍ لِأُولِي الْأَلْبَابِ )

 طباؽ إيجاب 

   المَّيْؿِ إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختلبؼ
 (ٜٓٔلَآيَاتٍ لِأُولِي الْأَلْبَابِ ) وَالنَّيَارِ 

 طباؽ إيجاب 

   ِالإطناب / ذكر الخاص  وَاختلبؼ المَّيْؿِ  السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ إِفَّ فِي خَمْؽ
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 بعد العاـ (ٜٓٔوَالنَّيَارِ لَآيَاتٍ لِأُولِي الْأَلْبَابِ )
   ِإِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختلبؼ المَّيْؿ

 (ٜٓٔوَالنَّيَارِ لَآيَاتٍ لِأُولِي الْأَلْبَابِ )
 احتباؾ متشابو 

   سورة الأعراؼ 
٘  َُّـ المَّوُ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ فِي سِتَّةِ  إِف رَبَّكُ

ّـَ اسْتَوَو عَمَى الْعَرْشِ يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ يَطْمُبُوُ  أَيَّاٍـ ثُ
راَتٍ بِأَمْرهِِ أَلَا لَوُ  حَثِيثاً وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ وَالنُّجُوَـ مُسَخَّ

 (ٗ٘بَارَؾَ المَّوُ رَبُّ الْعَالَمِيفَ )الْخَمْؽُ وَالْأَمْرُ تَ 

 أسموب خبري/ توكيد حركة الأرض

  َُّـ المَّوُ الَّذِيإِف خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ فِي سِتَّةِ  رَبَّكُ
ّـَ اسْتَوَو عَمَى الْعَرْشِ ...  أَيَّاٍـ ثُ

 قصر قمب 

  َُـ المَّوُ الَّذِي خَمَؽ فِي سِتَّةِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ إِفَّ رَبَّكُ
ّـَ اسْتَوَو عَمَى الْعَرْشِ ...  أَيَّاٍـ ثُ

 طباؽ إيجاب 

  ُِـ المَّوُ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ فِي سِتَّة إِفَّ رَبَّكُ
ّـَ اسْتَوَو عَمَى الْعَرْشِ أَيَّاٍـ  يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ يَطْمُبُوُ  ثُ

 حَثِيثاً ...

 كناية عف صفة  
عف غاية السيطرة 

 والاستعلبء 
  ُِـ المَّوُ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ فِي سِتَّة إِفَّ رَبَّكُ

ّـَ اسْتَوَو عَمَى الْعَرْشِ  يَطْمُبُوُ  يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ أَيَّاٍـ ثُ
 حَثِيثاً ...

استعارة تبعية تمثيمية  
مبنية عمى تشبيو إزالة 

 نور الجو بالظممة 
  ُِـ المَّوُ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ فِي سِتَّة إِفَّ رَبَّكُ

ّـَ اسْتَوَو عَمَى الْعَرْشِ يُغْشِي  يَطْمُبُوُ  المَّيْؿَ النَّيَارَ أَيَّاٍـ ثُ
 حَثِيثاً ...

 طباؽ إيجاب 

  ًوَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ... يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ يَطْمُبُوُ حَثِيثا 
راَتٍ بِأَمْرهِِ أَلَا لَوُ الْخَمْؽُ وَالْأَمْرُ تَبَارَؾَ المَّوُ  وَالنُّجُوَـ مُسَخَّ

 رَبُّ الْعَالَمِيفَ 

 طباؽ إيجاب 
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  َوَالْقَمَرَ ... يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ يَطْمُبُوُ حَثِيثاً وَالشَّمْس
راَتٍ بِأَمْرهِِ أَلَا لَوُ الْخَمْؽُ وَالْأَمْرُ تَبَارَؾَ المَّوُ  وَالنُّجُو َـ مُسَخَّ

 رَبُّ الْعَالَمِيفَ 

 تناسب 

  راَتٍ بِأَمْرهِِ أَلَا لَوُ .... وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ وَالنُّجُوَـ مُسَخَّ
 وَالْأَمْرُ تَبَارَؾَ المَّوُ رَبُّ الْعَالَمِيفَ  الْخَمْؽُ 

 تقديـ 

  ُراَتٍ بِأَمْرهِِ أَلَا لَو ... وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ وَالنُّجُوَـ مُسَخَّ
 المَّوُ رَبُّ الْعَالَمِيفَ  تَبَارَؾَ الْخَمْؽُ وَالْأَمْرُ 

 الإطناب/ تذييؿ 

ٙ  َمَشَارِؽَ الْأَرْضِ وَأَوْرَثْنَا الْقَوَْـ الَّذِيفَ كَانُوا يُسْتَضْعَفُوف
الَّتِي بَارَكْنَا فِييَا وَتَمَّتْ كَمِمَتُ رَبّْؾَ الْحُسْنَى  وَمَغَارِبَيَا

عَمَى بَنِي إِسْراَئِيؿَ بِمَا صَبَرُوا وَدَمَّرْنَا مَا كَافَ يَصْنَعُ 
 (ٖٚٔفِرْعَوْفُ وَقَوْمُوُ وَمَا كَانُوا يَعْرِشُوفَ )

تعدد 
المشارؽ 
 والمغارب

كروية الأرض 
 ودورانيا

 طباؽ إيجاب

  ِوَأَوْرَثْنَا الْقَوَْـ الَّذِيفَ كَانُوا يُسْتَضْعَفُوفَ مَشَارِؽَ الْأَرْض
وَمَغَارِبَيَا الَّتِي بَارَكْنَا فِييَا وَتَمَّتْ كَمِمَتُ رَبّْؾَ الْحُسْنَى 
عَمَى بَنِي إِسْراَئِيؿَ بِمَا صَبَرُوا وَدَمَّرْنَا مَا كَافَ يَصْنَعُ 

 (ٖٚٔ) يَعْرِشُوفَ كَانُوا  فِرْعَوْفُ وَقَوْمُوُ وَمَا

 استعارة مكنية  
لقوة الممؾ والدولة ويكوف 
 )دمرنا( ترشيحاً للبستعارة.

  َالْقَوَْـ الَّذِيفَ كَانُوا يُسْتَضْعَفُوفَ مَشَارِؽَ الْأَرْضِ  أَوْرَثْنَاو
الْحُسْنَى  رَبّْؾَ وَمَغَارِبَيَا الَّتِي بَارَكْنَا فِييَا وَتَمَّتْ كَمِمَتُ 

عَمَى بَنِي إِسْراَئِيؿَ بِمَا صَبَرُوا وَدَمَّرْنَا مَا كَافَ يَصْنَعُ 
 (ٖٚٔفِرْعَوْفُ وَقَوْمُوُ وَمَا كَانُوا يَعْرِشُوفَ )

 التفات 
 غائب( -)متكمـ 

  ِوَأَوْرَثْنَا الْقَوَْـ الَّذِيفَ كَانُوا يُسْتَضْعَفُوفَ مَشَارِؽَ الْأَرْض
 الْحُسْنَىوَمَغَارِبَيَا الَّتِي بَارَكْنَا فِييَا وَتَمَّتْ كَمِمَتُ رَبّْؾَ 

مَا كَافَ يَصْنَعُ  وَدَمَّرْنَاعَمَى بَنِي إِسْراَئِيؿَ بِمَا صَبَرُوا 
 (ٖٚٔفِرْعَوْفُ وَقَوْمُوُ وَمَا كَانُوا يَعْرِشُوفَ )

 طباؽ معنوي 
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   سورة يونس 
ٚ  َّفِي اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ وَمَا خَمَؽَ المَّوُ فِي  إِف

 (ٙالسَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَّقُوفَ )
 توكيدأسموب خبري/  دوراف الأرض

  وَمَا خَمَؽَ المَّوُ فِي  المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ إِفَّ فِي اختلبؼ
 (ٙالسَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَّقُوفَ )

 طباؽ إيجاب 

  إِفَّ فِي اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ وَمَا خَمَؽَ المَّوُ فِي
 (ٙلَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَّقُوفَ ) السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ 

 طباؽ إيجاب 

  إِفَّ فِي اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ وَمَا خَمَؽَ المَّوُ فِي
 (ٙلِقَوٍْـ يَتَّقُوفَ ) لَآيَاتٍ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ 

 أسموب خبري/ توكيد 

   سورة يوسؼ 
ٛ  ِإِنّْي رأََيْتُ أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَبًا  يَا أَبَتِ إِذْ قَاؿَ يُوسُؼُ لِأَبِيو

ْـ لِي سَاجِدِيفَ )  (ٗوَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ رأََيْتُيُ
تعداد كواكب 
المجموعة 
 الشمسية

 كناية عف صفة الاىتماـ 

  رأََيْتُ أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَبًا إِذْ قَاؿَ يُوسُؼُ لِأَبِيوِ يَا أَبَتِ إِنّْي
ْـ لِي سَاجِدِيفَ ) وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ   (ٗرأََيْتُيُ

 تقسيـ 

  إِذْ قَاؿَ يُوسُؼُ لِأَبِيوِ يَا أَبَتِ إِنّْي رأََيْتُ أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَبًا
ْـ لِي سَاجِدِيفَ ) وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ   (ٗرأََيْتُيُ

 طباؽ إيجاب 

  إِذْ قَاؿَ يُوسُؼُ لِأَبِيوِ يَا أَبَتِ إِنّْي رأََيْتُ أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَبًا
ْـ   (ٗسَاجِدِيفَ )لِي وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ رأََيْتُيُ

 تقديـ 

  أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَبًا  رأََيْتُ إِذْ قَاؿَ يُوسُؼُ لِأَبِيوِ يَا أَبَتِ إِنّْي
 (ٗلِي سَاجِدِيفَ ) رأََيْتُيُ ْـوَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ 

 تكرار 

   سورة الرعد 
ٜ مَدَّ الْأَرْضَ وَجَعَؿَ فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْيَاراً وَمِفْ  وَىُوَ الَّذِي

كُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ 
 كروية الأرض
العلبقة بيف 

 قصر قمب
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الجباؿ  (ٖيَتَفَكَّرُوفَ )إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ 
 والأنيار
 الزوجية

 دوراف الأرض
   َرَوَاسِيَ وَأَنْيَاراً وَمِفْ  فِييَاوَىُوَ الَّذِي مَدَّ الْأَرْضَ وَجَعَؿ

كُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ 
 (ٖإِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ )

 تقديـ 

   وَمِفْ  رَوَاسِيَ وَأَنْيَاراًوَىُوَ الَّذِي مَدَّ الْأَرْضَ وَجَعَؿَ فِييَا 
 كُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ...

 تناسب  
 فلؤنيار تولد مف الجباؿ.

   ْوَىُوَ الَّذِي مَدَّ الْأَرْضَ وَجَعَؿَ فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْيَاراً وَمِف
 الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ...  كُؿّْ 

 تقديـ 

   ِيُغْشِي  اثْنَيْفِ ... وَمِفْ كُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْف
 لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ  لَآيَاتٍ المَّيْؿَ النَّيَارَ إِفَّ فِي ذَلِؾَ 

 أسموب خبري/ توكيداف 

   المَّيْؿَ .... كُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي
 إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ  النَّيَارَ 

 طباؽ إيجاب 

   َكُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي المَّيْؿ  ...
 إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ النَّيَارَ 

 الإطناب/ تذييؿ 

   ِيُغْشِي المَّيْؿَ ... كُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْف
 إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ  النَّيَارَ 

 حذؼ 

   َكُؿّْ الثَّمَراَتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي المَّيْؿ ...
 فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ  إِفَّ النَّيَارَ 

 أسموب خبري/ توكيد 

ٔٓ  ِقِطَعٌ مُتَجَاوِراَتٌ وَجَنَّاتٌ مِفْ أَعْنَابٍ وَزَرْعٌ  وَفِي الْأَرْض
ؿُ  وَنَخِيؿٌ صِنْوَافٌ وَغَيْرُ صِنْوَافٍ يُسْقَى بِمَاءٍ وَاحِدٍ وَنُفَضّْ
بَعْضَيَا عَمَى بَعْضٍ فِي الْأُكُؿِ إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ 

شكؿ سطح 
 الأرض
 

 تقديـ
 والمجرورالجار 
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 (ٗيَعْقِمُوفَ )
  ٍوَزَرْعٌ وَفِي الْأَرْضِ قِطَعٌ مُتَجَاوِراَتٌ وَجَنَّاتٌ مِفْ أَعْنَاب

 صِنْوَافٌ وَغَيْرُ صِنْوَافٍ يُسْقَى بِمَاءٍ وَاحِدٍ.... وَنَخِيؿٌ 
طباؽ معنوي  )موسمي  

 ودائمي(
  ِمِفْ أَعْنَابٍ وَزَرْعٌ  جَنَّاتٌ مُتَجَاوِراَتٌ وَ  قِطَعٌ وَفِي الْأَرْض

ؿُ  وَنَخِيؿٌ صِنْوَافٌ وَغَيْرُ صِنْوَافٍ يُسْقَى بِمَاءٍ وَاحِدٍ وَنُفَضّْ
 بَعْضَيَا عَمَى بَعْضٍ فِي الْأُكُؿِ... 

 تنكير 

  ٌوَفِي الْأَرْضِ قِطَعٌ مُتَجَاوِراَتٌ وَجَنَّاتٌ مِفْ أَعْنَابٍ وَزَرْع
ؿُ  نْوَافٍ صِنْوَافٌ وَغَيْرُ صِ وَنَخِيؿٌ  يُسْقَى بِمَاءٍ وَاحِدٍ وَنُفَضّْ

 بَعْضَيَا عَمَى بَعْضٍ فِي الْأُكُؿِ... 

 طباؽ السمب 

  ِؿُ بَعْضَيَا عَمَى بَعْضٍ فِي الْأُكُؿ ذَلِؾَ  إِفَّ فِي...وَنُفَضّْ
 لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ 

 أسموب خبري/ توكيد 

  ِؿُ بَعْضَيَا عَمَى بَعْضٍ فِي الْأُكُؿ إِفَّ فِي ذَلِؾَ ... وَنُفَضّْ
 لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ 

 الإطناب/ تذييؿ 

ٔٔ   َُـ الْحُسْنَى وَالَّذِيفَ  اسْتَجَابُوالِمَّذِيف ْـ يَسْتَجِيبُوالِرَبّْيِ لَوُ  لَ
ْـ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَوُ مَعَوُ لَافْتَدَوْا بِوِ  لَوْ أَفَّ لَيُ
ُـ وَبِئْسَ الْمِيَادُ  ْـ جَيَنَّ ْـ سُوءُ الْحِسَابِ وَمَأْوَاىُ أُولَئِؾَ لَيُ

(ٔٛ) 

الحجوـ 
الكبيرة 

 ومضاعفاتيا

 طباؽ السمب

   ُـ ْـ يَسْتَجِيبُوا لَوُ  الْحُسْنَىلِمَّذِيفَ اسْتَجَابُوا لِرَبّْيِ وَالَّذِيفَ لَ
ْـ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَوُ مَعَوُ لَافْتَدَوْا بِوِ  لَوْ أَفَّ لَيُ

ْـ  ُـ وَبِئْسَ الْمِيَادُ  سُوءُ أُولَئِؾَ لَيُ ْـ جَيَنَّ الْحِسَابِ وَمَأْوَاىُ
(ٔٛ) 

 طباؽ إيجاب 

   َْـ  اسْتَجَابُوالِمَّذِيف ُـ الْحُسْنَى وَالَّذِيفَ لَ لَوُ  يَسْتَجِيبُوالِرَبّْيِ
ْـ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَوُ مَعَوُ لَافْتَدَوْا  لَوْ أَفَّ لَيُ

 ...بِوِ 

 جناس اشتقاؽ 
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   َُـ الْحُسْنَى  لِمَّذِيف ْـ يَسْتَجِيبُوا لَوُ  وَالَّذِيفَ اسْتَجَابُوا لِرَبّْيِ لَ
ْـ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَوُ مَعَوُ لَافْتَدَوْا  لَوْ أَفَّ لَيُ

 بِوِ...

 تكرار 

   ُْـ يَسْتَجِيبُوا لَو ُـ الْحُسْنَى وَالَّذِيفَ لَ لِمَّذِيفَ اسْتَجَابُوا لِرَبّْيِ
ْـ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَ  أَفَّ لَوْ  وُ مَعَوُ لَافْتَدَوْا لَيُ

 بِوِ...

 أسموب خبري/ توكيد 

   ُْـ يَسْتَجِيبُوا لَو ُـ الْحُسْنَى وَالَّذِيفَ لَ لِمَّذِيفَ اسْتَجَابُوا لِرَبّْيِ
مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَوُ مَعَوُ لَافْتَدَوْا  لَيُ ْـلَوْ أَفَّ 

 بِوِ...

 تقديـ 

   َّمَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا وَمِثْمَوُ مَعَوُ  لَيُ ْـ... لَوْ أَف
ُـ  لَيُ ْـلَافْتَدَوْا بِوِ أُولَئِؾَ  ْـ جَيَنَّ سُوءُ الْحِسَابِ وَمَأْوَاىُ

 وَبِئْسَ الْمِيَادُ 

 تكرار 

ٕٔ  ْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّوُ  أَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ )  ( ٔٗيَحْكُ

التعرية 
 والتجوية

 استفياـ تقريري

  ْـ يَرَوْا  وَالمَّوُ نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا  أَنَّا أَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ )  ( ٔٗيَحْكُ

 التفات 
 غائب( -)متكمـ 

   ُْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّو أَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ   ( ٔٗ) الْحِسَابِ يَحْكُ

 موصوؼكناية عف  
 )الجزاء( 

   ُْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّو أَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ )  ( ٔٗيَحْكُ

كناية عف نقص أىميا  
 بالاماتة والاىلبؾ. 

   َْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْض نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّوُ أَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ   ( ٔٗ) يَحْكُ

احتراس )مف أف يتوىموا  
 أف العقاب بطيء(

   َْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْض وَالمَّوُ  نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَاأَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ )  ( ٔٗيَحْكُ

 كناية عممية  
عف صفة )عف تعرية 
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 التربة أو عف التصحر(
   ْـ يَرَوْا وَالمَّوُ  أَنَّا نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَاأَوَلَ

ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ )  ( ٔٗيَحْكُ
 تمثيؿ 

فالاتياف تمثيؿ بحاؿ 
الغازي الذي يأتي إلى 
 أرض فيقتؿ ويأسر 

   ْـ يَرَوْا أَنَّا الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّوُ  نَأْتِيأَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ )  ( ٔٗيَحْكُ

 استعارة مكنية  
 لػ )نُصيب(

   ُْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّو أَوَلَ
ُـ   ( ٔٗوَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ ) حُكْمِوِ لَا مُعَقّْبَ لِ يَحْكُ

 كناية عف صفة  
القوة والتفرد أي لا أحد 
 يتعقبو ويبحث عف فعمو.

   ُْـ يَرَوْا أَنَّا نَأْتِي الْأَرْضَ نَنْقُصُيَا مِفْ أَطْراَفِيَا وَالمَّو أَوَلَ
ُـ لَا مُعَقّْبَ لِحُكْمِوِ   ( ٔٗ) وَىُوَ سَرِيعُ الْحِسَابِ يَحْكُ

 الإطناب/ تذييؿ 
 

   سورة إبراىيـ 
ٖٔ  َر ُـ المَّيْؿَ  لَكُ ُـوَسَخَّ رَ لَكُ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائِبَيْفِ وَسَخَّ

 (ٖٖوَالنَّيَارَ)
حركات 
الشمس 

 والقمر
حركة الميؿ 

 والنيار

 تقديـ

  ُـ رَ لَكُ ُـ المَّيْؿَ  وَالْقَمَرَ  الشَّمْسَ وَسَخَّ رَ لَكُ دَائِبَيْفِ وَسَخَّ
 (ٖٖوَالنَّيَارَ)

 طباؽ إيجاب 

  َر ُـ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائِبَيْفِ وَسَخَّ رَ لَكُ المَّيْؿَ  لَكُ ُـوَسَخَّ
 (ٖٖوَالنَّيَارَ)

 تقديـ 

  َر ُـ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائِبَيْفِ  وَسَخَّ رَ لَكُ ُـ المَّيْؿَ  وَسَخَّ لَكُ
 (ٖٖوَالنَّيَارَ)

 تكرار 
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  ُـ رَ لَكُ ُـ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائِبَيْفِ وَسَخَّ رَ لَكُ  المَّيْؿَ وَسَخَّ
 (ٖٖ)وَالنَّيَارَ 

 طباؽ إيجاب 

  َُـ المَّيْؿ رَ لَكُ ُـ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائِبَيْفِ وَسَخَّ رَ لَكُ وَسَخَّ
 (ٖٖ)وَالنَّيَارَ 

 تكرار  

  ُِـ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائِبَيْف رَ لَكُ ُـ المَّيْؿَ وَسَخَّ رَ لَكُ وَسَخَّ
 (ٖٖ)وَالنَّيَارَ 

إيجاز حذؼ كممة  
 )دائبيف(

   سورة الحجر 
ٔٗ وَألَْقَيْنَا فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ  وَالْأَرْضَ مَدَدْنَاىَا

 ( ٜٔكُؿّْ شَيْءٍ مَوْزُوفٍ )
 كروية الأرض
 نشوء الجباؿ
التوازف في 

 الخمؽ

 تقديـ

  رَوَاسِيَ وَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ  فِييَاوَالْأَرْضَ مَدَدْنَاىَا وَألَْقَيْنَا
 ( ٜٔكُؿّْ شَيْءٍ مَوْزُوفٍ )

 تقديـ 

 وَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ  وَألَْقَيْنَا فِييَا رَوَاسِيَ  وَالْأَرْضَ مَدَدْنَاىَا
 ( ٜٔكُؿّْ شَيْءٍ مَوْزُوفٍ )

 مقابمة معنوية 

  ْوَالْأَرْضَ مَدَدْنَاىَا وَألَْقَيْنَا فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْبَتْنَا فِييَا مِف
 ( ٜٔ) مَوْزُوفٍ كُؿّْ شَيْءٍ 

 مكنيةاستعارة  
 أي مقدر بقدر

  ْوَالْأَرْضَ مَدَدْنَاىَا وَألَْقَيْنَا فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْبَتْنَا فِييَا مِف
 ( ٜٔ) مَوْزُوفٍ كُؿّْ شَيْءٍ 

أو ىي كناية عف صفة  
الحسف والتناسب في 

 الخمؽ.
ٔ٘  ْـ وَأَنْيَاراً وَسُبُلًب  فِي الْأَرْضِ وَألَْقَى رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

ْـ تَيْتَدُوفَ ) ْـ يَيْتَدُوفَ ٘ٔلَعَمَّكُ ( وَعَلَبمَاتٍ وَبِالنَّجِْـ ىُ
(ٔٙ) 

 نشأة الجباؿ
الجباؿ تمسؾ 

بالقشرة 
 الأرضية

 تقديـ
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  ِْـ  رَوَاسِيَ وَألَْقَى فِي الْأَرْض وَسُبُلًب  وَأَنْيَاراًأَفْ تَمِيدَ بِكُ
ْـ تَيْتَدُوفَ ) ْـ يَيْتَدُوفَ ٘ٔلَعَمَّكُ ( وَعَلَبمَاتٍ وَبِالنَّجِْـ ىُ

(ٔٙ) 

 تناسب 

  ْـ وَأَنْيَاراً وَسُبُلًب وَألَْقَى فِي الْأَرْضِ رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ
ْـ  ْـ يَيْتَدُوفَ ( وَعَلَبمَاتٍ وَبِالنَّجِْـ ٘ٔ) تَيْتَدُوفَ لَعَمَّكُ  ىُ

(ٔٙ) 

 التفات 
 غائب( -)مخاطب 

  ْـ وَأَنْيَاراً وَسُبُلًب وَألَْقَى فِي الْأَرْضِ رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ
ْـ  ْـ ٘ٔ) تَيْتَدُوفَ لَعَمَّكُ  يَيْتَدُوفَ ( وَعَلَبمَاتٍ وَبِالنَّجِْـ ىُ

(ٔٙ) 

 تكرار 

  ْـ وَأَنْيَاراً وَسُبُلًب وَألَْقَى فِي الْأَرْضِ رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ
ْـ تَيْتَدُوفَ ) ْـ يَيْتَدُوفَ  بِالنَّجْ ِـ( وَعَلَبمَاتٍ وَ ٘ٔلَعَمَّكُ ىُ

(ٔٙ) 

 تقديـ 

  ِْـ  رَوَاسِيَ وَألَْقَى فِي الْأَرْض  وَسُبُلًب  وَأَنْيَاراًأَفْ تَمِيدَ بِكُ
ْـ تَيْتَدُوفَ ) ْـ يَيْتَدُوفَ  وَعَلَبمَاتٍ ( ٘ٔلَعَمَّكُ وَبِالنَّجِْـ ىُ

(ٔٙ) 

 تعداد 

   سورة الإسراء 
ٔٙ   ِمَرَحًا إِنَّؾَ لَفْ تَخْرِؽَ الْأَرْضَ وَلَفْ  فِي الْأَرْضِ وَلَا تَمْش

 ( ٖٚتَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا )
طوؿ الجبؿ 

)ارتفاع الجبؿ 
+ جذر 
 الجبؿ(

 تقديـ

   لَفْ تَخْرِؽَ الْأَرْضَ وَلَفْ  إِنَّؾَ وَلَا تَمْشِ فِي الْأَرْضِ مَرَحًا
 ( ٖٚتَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا )

 أسموب خبري/ توكيد 

   ِفِي الْأَرْضِ مَرَحًا إِنَّؾَ لَفْ تَخْرِؽَ الْأَرْضَ وَلَفْ  وَلَا تَمْش
 ( ٖٚتَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا )

 نيي 
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   َوَلَفْ تَخْرِؽَ الْأَرْضَ  لَفْ  وَلَا تَمْشِ فِي الْأَرْضِ مَرَحًا إِنَّؾ 
 ( ٖٚتَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا )

 النفي 

   وَلَفْ  الْأَرْضَ مَرَحًا إِنَّؾَ لَفْ تَخْرِؽَ  الْأَرْضِ وَلَا تَمْشِ فِي
 ( ٖٚتَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا )

 تكرار 

   َلَفْ تَخْرِؽَ الْأَرْضَ وَ  لَفْ وَلَا تَمْشِ فِي الْأَرْضِ مَرَحًا إِنَّؾ 
 ( ٖٚتَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا )

 تكرار 

   إِنَّؾَ لَفْ تَخْرِؽَ الْأَرْضَ وَلَفْ وَلَا تَمْشِ فِي الْأَرْضِ مَرَحًا
 ( ٖٚ) تَبْمُغَ الْجِبَاؿَ طُولًا 

 كناية عف صفة 

   الأنبياءسورة  
ٔٚ  َْـ يَػر الَّػذِيفَ كَفَػرُوا أَفَّ السَّػمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ كَانَتػَا رَتْقًػا  أَوَلَ

وَجَعَمْنَا مِفَ الْمَاءِ كُؿَّ شَػيْءٍ حَػيأ أَفَػلَب يُؤْمِنُػوفَ  فَفَتَقْنَاىُمَا
ْـ وَجَعَمْنَػػا ٖٓ) ( وَجَعَمْنَػػا فِػػي الْأَرْضِ رَوَاسِػػيَ أَفْ تَمِيػػدَ بِيِػػ

ْـ يَيْتػَػدُوفَ ) ( وَجَعَمْنَػػا السَّػػمَاءَ ٖٔفِييَػا فِجَاجًػػا سُػػبُلًب لَعَمَّيُػ
ْـ عَػػفْ آيَاتِيَػػا  ( وَىُػػوَ ٕٖمُعْرِضُػػوفَ )سَػػقْفًا مَحْفُوظًػػا وَىُػػ

الَّػػذِي خَمَػػؽَ المَّيْػػؿَ وَالنَّيَػػارَ وَالشَّػػمْسَ وَالْقَمَػػرَ كُػػؿّّ فِػػي فَمَػػؾٍ 
 (ٖٖيَسْبَحُوفَ )

حركة 
 القارات.

أصؿ السماء 
 والأرض.

دور الجباؿ 
في مسؾ 
 الأرض.

 استفياـ تقريري

   ْـ وَجَعَمْنَػا فِييَػا  الْأَرْضِ وَجَعَمْنَا فِي رَوَاسِػيَ أَفْ تَمِيػدَ بِيِػ
ْـ يَيْتػَدُوفَ ) سَػقْفًا  السَّػمَاءَ ( وَجَعَمْنَػا ٖٔفِجَاجًا سُبُلًب لَعَمَّيُػ

ْـ عَفْ آيَاتِيَا مُعْرِضُوفَ )  ( ٕٖمَحْفُوظًا وَىُ

 طباؽ إيجاب 

  َّْـ يَػرَ الَّػذِيفَ كَفَػرُوا أَف كَانَتػَا رَتْقًػا  وَالْأَرْضَ  السَّػمَاوَاتِ أَوَلَ
فَفَتَقْنَاىُمَا وَجَعَمْنَا مِفَ الْمَاءِ كُؿَّ شَػيْءٍ حَػيأ أَفَػلَب يُؤْمِنُػوفَ 

(ٖٓ ) 

 طباؽ إيجاب 

  ْـ يَػرَ الَّػذِيفَ كَفَػرُوا أَفَّ السَّػمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ كَانَتػَا  رَتْقًػاأَوَلَ
كُؿَّ شَػيْءٍ حَػيأ أَفَػلَب يُؤْمِنُػوفَ  وَجَعَمْنَا مِفَ الْمَاءِ  فَفَتَقْنَاىُمَا

 طباؽ إيجاب 



 

 ـٕٙٔٓالقسـ الثالث  لسنة  ٕٓ العدد                 

 بلبغة بعض مف الخصائص اليندسية لمكرة الأرضية في القرآف الكريـ 

347 

(ٖٓ ) 
  ْـ يَػرَ الَّػذِيفَ كَفَػرُوا أَفَّ السَّػمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ كَانَتػَا رَتْقًػا أَوَلَ

 أَفَػلَب يُؤْمِنُػوفَ فَفَتَقْنَاىُمَا وَجَعَمْنَا مِفَ الْمَاءِ كُؿَّ شَػيْءٍ حَػيأ 
(ٖٓ ) 

 استفياـ إنكاري 
 

  ْـ يَػرَ الَّػذِيفَ كَفَػرُوا أَفَّ السَّػمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ كَانَتػَا رَتْقًػا أَوَلَ
كُؿَّ شَػيْءٍ حَػيأ أَفَػلَب يُؤْمِنُػوفَ  مِفَ الْمَاءِ فَفَتَقْنَاىُمَا وَجَعَمْنَا 

(ٖٓ ) 

 تقديـ 

  ْـ يَػرَ الَّػذِيفَ كَفَػرُوا أَفَّ السَّػمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ كَانَتػَا رَتْقًػا أَوَلَ
مِفَ الْمَاءِ كُؿَّ شَػيْءٍ حَػيأ أَفَػلَب يُؤْمِنُػوفَ  وَجَعَمْنَافَفَتَقْنَاىُمَا 

ْـ  وَجَعَمْنَػػا( ٖٓ)  وَجَعَمْنَػػافِػػي الْأَرْضِ رَوَاسِػػيَ أَفْ تَمِيػػدَ بِيِػػ
ْـ يَيْتػَػدُوفَ )فِييَػا فِجَاجًػػا سُػػبُ  السَّػػمَاءَ  وَجَعَمْنَػػا( ٖٔلًب لَعَمَّيُػ

ْـ عَفْ آيَاتِيَا مُعْرِضُوفَ )  ( ٕٖسَقْفًا مَحْفُوظًا وَىُ

 تكرار  

   خَمَػػؽَ المَّيْػػؿَ وَالنَّيَػػارَ وَالشَّػػمْسَ وَالْقَمَػػرَ كُػػؿّّ  وَىُػػوَ الَّػػذِي
 (ٖٖفِي فَمَؾٍ يَسْبَحُوفَ )

 قصر قمب 

  ْـ عَػػػػفْ آيَاتِيَػػػػا  وَجَعَمْنَػػػػا السَّػػػػمَاءَ سَػػػػقْفًا مَحْفُوظًػػػػا وَىُػػػػ
خَمَؽَ المَّيْػؿَ وَالنَّيَػارَ وَالشَّػمْسَ  وَىُوَ الَّذِي( ٕٖمُعْرِضُوفَ )

 (ٖٖوَالْقَمَرَ كُؿّّ فِي فَمَؾٍ يَسْبَحُوفَ )

 التفات  
 غائب( -)متكمـ 

   َوَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ فِػي  وَالنَّيَارَ  المَّيْؿَ وَىُوَ الَّذِي خَمَؽ
 (ٖٖفَمَؾٍ يَسْبَحُوفَ )

 طباؽ إيجاب 

   َكُؿّّ فِػي  وَالْقَمَرَ  وَالشَّمْسَ وَىُوَ الَّذِي خَمَؽَ المَّيْؿَ وَالنَّيَار
 (ٖٖفَمَؾٍ يَسْبَحُوفَ )

 طباؽ إيجاب 

   َكُؿّّ فِػي  وَالْقَمَرَ وَالنَّيَارَ وَالشَّمْسَ  المَّيْؿَ وَىُوَ الَّذِي خَمَؽ
 (ٖٖفَمَؾٍ يَسْبَحُوفَ )

 تناسب 

   َتناسب وَالْقَمَرَ كُؿّّ فِػي  وَالشَّمْسَ  وَالنَّيَارَ وَىُوَ الَّذِي خَمَؽَ المَّيْؿ 
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 (ٖٖفَمَؾٍ يَسْبَحُوفَ )
   ّّفِػيوَىُوَ الَّذِي خَمَؽَ المَّيْؿَ وَالنَّيَارَ وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿ 

 (ٖٖيَسْبَحُوفَ ) فَمَؾٍ 
 تقديـ 

   وَىُوَ الَّذِي خَمَؽَ المَّيْؿَ وَالنَّيَارَ وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ فِػي
 (ٖٖ) يَسْبَحُوفَ فَمَؾٍ 

استعارة تصريحية لأف  
التقمب أصؿ السبح ىو 
 والانتشار.

ٔٛ   َالمَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي  بِأَفَّ ذَلِؾ
  (ٔٙالمَّيْؿِ وَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ )

 أسموب خبري/ توكيد دوراف الأرض

   َالنَّيَارَ فِي  وَيُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ  يُولِجُ ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّو
  (ٔٙالمَّيْؿِ وَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ )

 تكرار 

   ُفِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي  المَّيْؿَ ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ يُولِج
  (ٔٙوَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ ) المَّيْؿِ 

 تكرار 

   فِي  النَّيَارَ وَيُولِجُ  النَّيَارِ ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي
  (ٔٙالمَّيْؿِ وَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ )

 تكرار 

   َفِي  وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي النَّيَارِ  يُولِجُ المَّيْؿَ ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّو
  (ٔٙالمَّيْؿِ وَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ )

جناس تاـ معكوس  
 )عكس الألفاظ(

   ُفِي  النَّيَارَ ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِج
  (ٔٙوَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ ) المَّيْؿِ 

 مقابمة 

   ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي
  (ٔٙ) سَمِيعٌ بَصِيرٌ المَّيْؿِ وَأَفَّ المَّوَ 

 تناسب 

   ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي
  (ٔٙالمَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ ) وَأَفَّ المَّيْؿِ 

 أسموب خبري/ توكيد 

   َيُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّو
  (ٔٙوَأَفَّ المَّوَ سَمِيعٌ بَصِيرٌ ) المَّيْؿِ 

 احتباؾ ضدي 
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ٜٔ  َْـ تَر ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي  ألََ رَ لَكُػ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ
فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ وَيُمْسِؾُ السَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

قوو الشد 
والجاذبية بيف 

النجوـ 
 والكواكب

ـ تقرير وتذكير استفيا
 وامتناف

  َْـ تَر ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي  أَفَّ المَّوَ ألََ رَ لَكُػ سَػخَّ
 فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ ...

 أسموب خبري/ توكيد 

  ْـ رَ  تَرَ ألََ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي  لَكُػ ْـأَفَّ المَّوَ سَػخَّ
 فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ ...

 التفات  
 مف المفرد إلى الجمع

 ْـ مَػ رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ ا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي ألََ
وَيُمْسِؾُ السَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ  فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

الإطناب/ ذكر الخاص بعد  
 العاـ

 أو تفصيؿ بعد إجماؿ
  ْـ مَػا فِػي رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي  الْأَرْضِ ألََ

أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ  السَّمَاءَ فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ وَيُمْسِؾُ 
 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 طباؽ إيجاب 

  ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ ألََ
السَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ  وَيُمْسِؾُ فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 استعارة مكنية 

  َّْـ تَرَ أَف ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي  ألََ رَ لَكُػ المَّوَ سَػخَّ
السَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ  وَيُمْسِؾُ فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 أو كناية عف موصوؼ  
عف القوو الكونية التي 

ات النجوـ تحكـ حرك
 والكواكب.

  ِْـ مَػا فِػي الْأَرْض رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ  وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِيألََ
فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ وَيُمْسِؾُ السَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 إيجاز حذؼ  
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  ِْـ مَػا فِػي الْأَرْض رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ  وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِيألََ
 فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ ... 

مجاز عقمي علبقتو  
 المفعولية 

  ِْـ مَػا فِػي الْأَرْض رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ  وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِيألََ
 فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ ... 

 إيثار المضارع 

  ِإِفَّ  إِلاَّ بِإِذْنِػوِ ... وَيُمْسِؾُ السَّػمَاءَ أَفْ تَقَػعَ عَمَػى الْأَرْض
 ( ٘ٙالمَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 استثناء مفرغ 

  ِإِفَّ ... وَيُمْسِؾُ السَّػمَاءَ أَفْ تَقَػعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ بِإِذْنِػو
 ( ٘ٙءُوؼٌ رَحِيٌـ )لَرَ بِالنَّاسِ  المَّوَ 

 أسموب خبري/ توكيد 

  َّوَيُمْسِؾُ السَّػمَاءَ أَفْ تَقَػعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ بِإِذْنِػوِ إِف ...
 ( ٘ٙ) لَرَءُوؼٌ رَحِي ٌـالمَّوَ بِالنَّاسِ 

 تناسب 

  ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ ألََ
فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ وَيُمْسِؾُ السَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ 

 ( ٘ٙلَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ ) بِالنَّاسِ بِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ 

 تقديـ 

  ِإِفَّ إِلاَّ بِإِذْنِػوِ ... وَيُمْسِؾُ السَّػمَاءَ أَفْ تَقَػعَ عَمَػى الْأَرْض
 ( ٘ٙالمَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 استعارة مكنية 

  ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ ألََ
إِلاَّ  لسَّمَاءَ أَفْ تَقَعَ عَمَػى الْأَرْضِ وَيُمْسِؾُ افِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 تمثيؿ 

  ْـ مَػا فِػي الْأَرْضِ وَالْفُمْػؾَ تَجْػرِي رَ لَكُػ ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ سَػخَّ ألََ
عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ  تَقَعَ السَّمَاءَ أَفْ  وَيُمْسِؾُ فِي الْبَحْرِ بِأَمْرهِِ 

 ( ٘ٙبِإِذْنِوِ إِفَّ المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ )

 طباؽ معنوي 

  ِإِفَّ ... وَيُمْسِؾُ السَّػمَاءَ أَفْ تَقَػعَ عَمَػى الْأَرْضِ إِلاَّ بِإِذْنِػو
 ( ٘ٙ)المَّوَ بِالنَّاسِ لَرَءُوؼٌ رَحِيٌـ 

 الإطناب/ تذييؿ 
 

   سورة المؤمنوف 
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ٕٓ يُحْيِي وَيُمِيتُ وَلَوُ اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ أَفَلَب  وَىُوَ الَّذِي
  (ٓٛتَعْقِمُوفَ )

تداخؿ الميؿ 
 والنيار

 قصر قمب

  وَلَوُ اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ أَفَلَب  وَيُمِيتُ  يُحْيِيوَىُوَ الَّذِي
  (ٓٛتَعْقِمُوفَ )

 طباؽ إيجاب 

  وَلَوُ اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ أَفَلَب  وَيُمِيتُ  يُحْيِيوَىُوَ الَّذِي
  (ٓٛتَعْقِمُوفَ )

إيثار الفعؿ المضارع  
 لمتجدد

  أَفَلَب  وَالنَّيَارِ  المَّيْؿِ وَىُوَ الَّذِي يُحْيِي وَيُمِيتُ وَلَوُ اختلبؼ
  (ٓٛتَعْقِمُوفَ )

 طباؽ إيجاب 

  ِأَفَلَب وَىُوَ الَّذِي يُحْيِي وَيُمِيتُ وَلَوُ اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَار
  (ٓٛ)تَعْقِمُوفَ 

 استفياـ إنكاري 

  ُاختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ أَفَلَب  وَلَوُ وَىُوَ الَّذِي يُحْيِي وَيُمِيت
  (ٓٛتَعْقِمُوفَ )

 تقديـ 

  ُأَفَلَب  اختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ وَىُوَ الَّذِي يُحْيِي وَيُمِيتُ وَلَو
  (ٓٛتَعْقِمُوفَ )

 كناية عممية عف صفة  
)أمور متعددة منيا كروية 

 الأرض ودورانيا(. 
  ُاختلبؼ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ أَفَلَب وَلَوُ وَىُوَ الَّذِي يُحْيِي وَيُمِيت

  (ٓٛ)تَعْقِمُوفَ 
 تقديـ  

   سورة الفرقاف  
ٕٔ  َْـ تَر إِلَى رَبّْؾَ كَيْؼَ مَػدَّ الظّْػؿَّ وَلَػوْ شَػاءَ لَجَعَمَػوُ سَػاكِنًا  ألََ

ّـَ جَعَمْنَػػا الشَّػػمْسَ عَمَيْػػوِ دَلِػػيلًب ) ّـَ قَبَضْػػنَاهُ إِلَيْنَػػا ٘ٗثػُػ ( ثػُػ
 ( ٙٗقَبْضًا يَسِيراً )

 دوراف الأرض
قوانيف حركة 

 الظلبؿ

 استفياـ تقريري

  َْـ تَرَ إِلَى رَبّْؾَ كَيْؼ  سَػاكِنًاالظّْػؿَّ وَلَػوْ شَػاءَ لَجَعَمَػوُ  مَػدَّ ألََ
ّـَ جَعَمْنَػػا الشَّػػمْسَ عَمَيْػػوِ دَلِػػيلًب ) ّـَ قَبَضْػػنَاهُ إِلَيْنَػػا ٘ٗثػُػ ( ثػُػ

 ( ٙٗقَبْضًا يَسِيراً )

 طباؽ معنوي  
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  ْـ تَرَ إِلَى رَبّْؾَ كَيْؼَ مَػدَّ الظّْػؿَّ وَلَػوْ شَػاءَ لَجَعَمَػوُ سَػاكِنًا ألََ
ّـَ جَعَمْنَػػا الشَّػػمْسَ  ّـَ قَبَضْػػنَاهُ ٘ٗدَلِػػيلًب ) عَمَيْػػوِ ثػُػ  إِلَيْنَػػا( ثػُػ

 ( ٙٗقَبْضًا يَسِيراً )

 تقديماف 

  َْـ تَرَ إِلَى رَبّْؾَ كَيْؼ جَعَمَػوُ سَػاكِنًا الظّْػؿَّ وَلَػوْ شَػاءَ لَ  مَػدَّ ألََ
ّـَ جَعَمْنَػػا الشَّػػمْسَ عَمَيْػػوِ دَلِػػيلًب ) ّـَ ٘ٗثػُػ إِلَيْنَػػا  قَبَضْػػنَاهُ ( ثػُػ

 ( ٙٗقَبْضًا يَسِيراً )

 طباؽ إيجاب 

  ُْـ تَرَ إِلَى رَبّْؾَ كَيْؼَ مَػدَّ الظّْػؿَّ وَلَػوْ شَػاءَ لَجَعَمَػو  سَػاكِنًاألََ
ّـَ جَعَمْنَػػا الشَّػػمْسَ عَمَيْػػوِ دَلِػػيلًب ) ّـَ ٘ٗثػُػ إِلَيْنَػػا  قَبَضْػػنَاهُ ( ثػُػ

 ( ٙٗقَبْضًا يَسِيراً )

 طباؽ معنوي 

   َّـ  جناس اشتقاؽ  ( ٙٗيَسِيراً ) قَبْضًاإِلَيْنَا  قَبَضْنَاهُ ثُ
  ْـ تَرَ إِلَى كَيْؼَ مَػدَّ الظّْػؿَّ وَلَػوْ شَػاءَ لَجَعَمَػوُ سَػاكِنًا  رَبّْؾَ ألََ

ّـَ جَعَمْنَػػا الشَّػػمْسَ عَمَيْػػوِ دَلِػػيلًب ) ّـَ قَبَضْػػنَاهُ ٘ٗثػُػ  إِلَيْنَػػا( ثػُػ
 ( ٙٗقَبْضًا يَسِيراً )

 التفات 
 متكمـ( -)غائب 

    
   سورة الفرقاف 
ٕٕ جَعَػؿَ المَّيْػؿَ وَالنَّيَػارَ خِمْفَػةً لِمَػفْ أَراَدَ أَفْ يَػذَّكَّرَ  وَىُوَ الَّذِي

 ( ٕٙأَوْ أَراَدَ شُكُوراً )
 قصر قمب دوراف الأرض

  َخِمْفَةً لِمَفْ أَراَدَ أَفْ يَذَّكَّرَ  وَالنَّيَارَ  المَّيْؿَ وَىُوَ الَّذِي جَعَؿ
 ( ٕٙأَوْ أَراَدَ شُكُوراً )

 طباؽ إيجاب 

  ْيَذَّكَّرَ وَىُوَ الَّذِي جَعَؿَ المَّيْؿَ وَالنَّيَارَ خِمْفَةً لِمَفْ أَراَدَ أَف 
 ( ٕٙ) شُكُوراًأَوْ أَراَدَ 

 تناسب 

  ْأَفْ يَذَّكَّرَ  أَراَدَ وَىُوَ الَّذِي جَعَؿَ المَّيْؿَ وَالنَّيَارَ خِمْفَةً لِمَف
 ( ٕٙشُكُوراً ) أَراَدَ أَوْ 

 تكرار 

   النمؿسورة  
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ٕٖ  ُّمَرَّ السَّحَابِ وَتَرَو الْجِبَاؿَ تَحْسَبُيَا جَامِدَةً وَىِيَ تَمُر 
صُنْعَ المَّوِ الَّذِي أَتْقَفَ كُؿَّ شَيْءٍ إِنَّوُ خَبِيرٌ بِمَا تَفْعَمُوفَ 

(ٛٛ) 

حركات 
الأرض 
 ودورانيا

 تشبيو مؤكد
 )كمر السحاب(

  مَرَّ السَّحَابِ  تَمُرُّ وَىِيَ  جَامِدَةً وَتَرَو الْجِبَاؿَ تَحْسَبُيَا
صُنْعَ المَّوِ الَّذِي أَتْقَفَ كُؿَّ شَيْءٍ إِنَّوُ خَبِيرٌ بِمَا تَفْعَمُوفَ 

(ٛٛ) 

 طباؽ إيجاب 

  ِوَتَرَو الْجِبَاؿَ تَحْسَبُيَا جَامِدَةً وَىِيَ تَمُرُّ مَرَّ السَّحَاب
خَبِيرٌ بِمَا تَفْعَمُوفَ  إِنَّوُ صُنْعَ المَّوِ الَّذِي أَتْقَفَ كُؿَّ شَيْءٍ 

(ٛٛ) 

 توكيد 

  َالْجِبَاؿَ تَحْسَبُيَا جَامِدَةً وَىِيَ تَمُرُّ مَرَّ السَّحَابِ  تَرَوو
 تَفْعَمُوفَ صُنْعَ المَّوِ الَّذِي أَتْقَفَ كُؿَّ شَيْءٍ إِنَّوُ خَبِيرٌ بِمَا 

(ٛٛ) 

 التفات  
 جمع( -)مفرد  

  َالسَّحَابِ  تَمُرُّ مَرَّ وَتَرَو الْجِبَاؿَ تَحْسَبُيَا جَامِدَةً وَىِي
المَّوِ الَّذِي أَتْقَفَ كُؿَّ شَيْءٍ إِنَّوُ خَبِيرٌ بِمَا تَفْعَمُوفَ  صُنْعَ 

(ٛٛ) 

 جناس اشتقاؽ 

  ِوَتَرَو الْجِبَاؿَ تَحْسَبُيَا جَامِدَةً وَىِيَ تَمُرُّ مَرَّ السَّحَاب
 تَفْعَمُوفَ بِمَا  خَبِيرٌ صُنْعَ المَّوِ الَّذِي أَتْقَفَ كُؿَّ شَيْءٍ إِنَّوُ 

(ٛٛ) 

 تناسب 
 فالفعؿ يتطمب الخبرة

   سورة لقماف 
ٕٗ  ٍوَألَْقَػػى فِػػي الْأَرْضِ  تَرَوْنَيَػػاخَمَػػؽَ السَّػػمَاوَاتِ بِغَيْػػرِ عَمَػػد

ْـ وَبَثَّ فِييَػا مِػفْ كُػؿّْ دَابَّػةٍ وَأَنْزَلْنَػا مِػفَ  رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ
( ىَػػذَا ٓٔالسَّػػمَاءِ مَػػاءً فَأَنْبَتْنَػػا فِييَػػا مِػػفْ كُػػؿّْ زَوْجٍ كَػػرِيٍـ )

خَمْػػػؽُ المَّػػػوِ فَػػػأَرُونِي مَػػػاذَا خَمَػػػؽَ الَّػػػذِيفَ مِػػػفْ دُونِػػػوِ بَػػػؿِ 
 (ٔٔالِمُوفَ فِي ضَلَبؿٍ مُبِيفٍ )الظَّ 

قوو التجاذب 
بيف المجرات 

والنجوـ 
 والكواكب

 احتراس
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  َالْأَرْضِ بِغَيْػػرِ عَمَػػدٍ تَرَوْنَيَػػا وَألَْقَػػى فِػػي  السَّػػمَاوَاتِ خَمَػػؽ 
ْـ ...  رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

 طباؽ إيجاب 

  ِخَمَػػؽَ السَّػػمَاوَاتِ بِغَيْػػرِ عَمَػػدٍ تَرَوْنَيَػػا وَألَْقَػػى فِػػي الْأَرْض
ْـ وَبَثَّ  دَابَّػةٍ وَأَنْزَلْنَػا مِػفَ  فِييَػا مِػفْ كُػؿّْ رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

 زَوْجٍ كَرِيٍـ  فِييَا مِفْ كُؿّْ السَّمَاءِ مَاءً فَأَنْبَتْنَا 

 تكرار 

  َالسَّػػمَاوَاتِ بِغَيْػػرِ عَمَػػدٍ تَرَوْنَيَػػا وَألَْقَػػى فِػػي الْأَرْضِ  خَمَػػؽ
ْـ وَبَثَّ فِييَػا مِػفْ كُػؿّْ دَابَّػةٍ وَأَنْزَلْنَػا مِػفَ  رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

( ىَػػذَا ٓٔالسَّػػمَاءِ مَػػاءً فَأَنْبَتْنَػػا فِييَػػا مِػػفْ كُػػؿّْ زَوْجٍ كَػػرِيٍـ )
الَّػػػذِيفَ مِػػػفْ دُونِػػػوِ بَػػػؿِ  خَمَػػػؽَ ا خَمْػػػؽُ المَّػػػوِ فَػػػأَرُونِي مَػػػاذَ 

 (ٔٔالظَّالِمُوفَ فِي ضَلَبؿٍ مُبِيفٍ )

 تكرار 

  الَّػذِيفَ مِػفْ دُونِػوِ بَػؿِ  خَمَػؽَ المَّػوِ فَػأَرُونِي مَػاذَا  خَمْػؽُ ىَػذَا
 (ٔٔالظَّالِمُوفَ فِي ضَلَبؿٍ مُبِيفٍ )

 جناس اشتقاؽ 

  َّمِػػفْ كُػػؿّْ دَابَّػػةٍ وَأَنْزَلْنَػػا مِػػفَ السَّػػمَاءِ مَػػاءً  فِييَػػا... وَبَػػث
 فَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ كُؿّْ زَوْجٍ كَرِيٍـ 

 تقديـ 
 الجار والمجرور

  مَػاءً فَأَنْبَتْنَػا فِييَػا مِػفْ كُػؿّْ زَوْجٍ  مِػفَ السَّػمَاءِ ... وَأَنْزَلْنَا
 ( ٓٔكَرِيٍـ )

 تقديـ 
 الجار والمجرور

  ِخَمَؽَ السَّمَاوَاتِ بِغَيْرِ عَمَدٍ تَرَوْنَيَا وَألَْقَى فِي الْأَرْض
ْـ  مِفَ  وَأَنْزَلْنَافِييَا مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ  وَبَثَّ رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

 ( ٓٔالسَّمَاءِ مَاءً فَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ كُؿّْ زَوْجٍ كَرِيٍـ )

 التفات مزدوج 
 متكمـ( -)غائب 
 جمع(  -)مفرد 

  فِي الْأَرْضِ خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ بِغَيْرِ عَمَدٍ تَرَوْنَيَا وَألَْقَى 
ْـ وَبَثَّ فِييَا مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ وَأَنْزَلْنَا  مِفَ رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

 ( ٓٔمَاءً فَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ كُؿّْ زَوْجٍ كَرِيٍـ ) السَّمَاءِ 

 تقديماف 

  ِوَألَْقَى فِي الْأَرْضِ  بِغَيْرِ عَمَدٍ تَرَوْنَيَاخَمَؽَ السَّمَاوَات
ْـ وَبَثَّ فِييَا مِفْ كُؿّْ دَابَّةٍ وَأَنْزَلْنَا مِفَ  رَوَاسِيَ أَفْ تَمِيدَ بِكُ

 كناية عممية عف صفة  
)عف قوو الجاذبية بيف 
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الكواكب والنجوـ  (ٓٔالسَّمَاءِ مَاءً فَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ كُؿّْ زَوْجٍ كَرِيٍـ )
 والمجرات(

ٕ٘   َْـ تَر أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ  ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ  فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 (ٜٕمُسَمِّى وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ )

 كروية الأرض
المحدد 
 الزمني

حركة الكواكب 
 والنجوـ
الميؿ تداخؿ 

 والنيار

 استفياـ
 لمتقرير والامتناف

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَار ألََ
رَ  كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ  وَالْقَمَرَ  الشَّمْسَ فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 (ٜٕمُسَمِّى وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ )

 طباؽ إيجاب 

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّو يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ...  فِي المَّيْؿِ   وَسَخَّ

 مقابمة 

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّو  وَيُولِجُ النَّيَارَ فِي النَّيَارِ  يُولِجُ المَّيْؿَ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ...   فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 رد العجز عمى الصدر 

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّو المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ  يُولِجُ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ  فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

  مُسَمِّى وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ 

 استعارة مكنية 
لتعاقب ضوء النيار 

 وظممة الميؿ. 
   ِْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُول فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ  المَّيْؿَ جُ ألََ

رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ...   فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ
 تقديـ الميؿ عمى النيار 

   َْـ تَر المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ  أَفَّ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ...   فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 أسموب خبري/ توكيد 

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّو  تكرار النَّيَارَ  وَيُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ  يُولِجُ ألََ
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رَ الشَّمْسَ    وَالْقَمَرَ ...فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ
   ُْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِج  النَّيَارَ وَيُولِجُ  النَّيَارِ فِي  المَّيْؿَ ألََ

رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ... المَّيْؿِ فِي    وَسَخَّ
 طباقا إيجاب 

   َر كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ مُسَمِّى  وَالْقَمَرَ  الشَّمْسَ ... وَسَخَّ
  وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ 

 إيجاب طباؽ 

   ُْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِج فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ  المَّيْؿَ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ... المَّيْؿِ فِي    وَسَخَّ

 تكرار 

   ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي  النَّيَارَ وَيُولِجُ  النَّيَارِ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ...   فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 تكرار 

   ُْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِج فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ  المَّيْؿَ ألََ
رَ الشَّمْسَ  المَّيْؿِ فِي   كُؿّّ يَجْرِي... وَالْقَمَرَ  وَسَخَّ

 تناسب 

   ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي  النَّيَارَ وَيُولِجُ  النَّيَارِ ألََ
رَ    وَالْقَمَرَ ... الشَّمْسَ فِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 تناسب 

   َتَعْمَمُوفَ بِمَا ... كُؿّّ يَجْرِي إِلَى أَجَؿٍ مُسَمِّى وَأَفَّ المَّو 
  خَبِيرٌ 

 تقديـ 

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّو يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَارَ ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ ... فِي المَّيْؿِ    وَسَخَّ

 احتباؾ ضدي 

   وَأَفَّ المَّوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ  إِلَى أَجَؿٍ مُسَمِّى... كُؿّّ يَجْرِي
  خَبِيرٌ 

 كناية عف موصوؼ 
 )يوـ القيامة( 

   َْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِي النَّيَارِ وَيُولِجُ النَّيَار ألََ
رَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ  إِلَى أَجَؿٍ  يَجْرِيفِي المَّيْؿِ وَسَخَّ

 (ٜٕوَ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ )مُسَمِّى وَأَفَّ المَّ 

 استعارة تصريحية 
عف الحركة الدؤوبة 

 الدورانية.
ٕٙ  َيح شَيْرٌ وَأَسَمْنَا لَػوُ  وَرَوَاحُيَاشَيْرٌ  غُدُوُّىَاوَلِسُمَيْمَافَ الرّْ

عَػػيْفَ الْقِطْػػرِ وَمِػػفَ الْجِػػفّْ مَػػفْ يَعْمَػػؿُ بَػػيْفَ يَدَيْػػوِ بِػػإِذْفِ رَبّْػػوِ 
دورة الرياح 
عمى الكرة 

 طباؽ إيجاب
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ْـ عَفْ أَمْرِنَا نُذِقْوُ مِفْ عَذَابِ السَّعِيرِ )وَمَفْ   (ٕٔيَزِغْ مِنْيُ
  

 الأرضية
صناعة 
المعادف 
 والنحاس

  ْـ عَفْ أَمْرِنَا مِػفْ عَػذَابِ السَّػعِيرِ  نُذِقْػوُ  ...وَمَفْ يَزِغْ مِنْيُ
  

 استعارة تصريحية 

   يحَ غُػػدُوُّىَا وَأَسَػػمْنَا  شَػػيْرٌ وَرَوَاحُيَػػا  شَػيْرٌ وَلِسُػمَيْمَافَ الػػرّْ
   لَوُ عَيْفَ الْقِطْرِ ...

 تكرار 

   َيحَ غُػػدُوُّىَا شَػيْرٌ وَرَوَاحُيَػػا شَػػيْرٌ وَأَسَػػمْنَا  وَلِسُػمَيْمَاف الػػرّْ
  عَيْفَ الْقِطْرِ ... لَوُ 

 تقديماف 

   ٌيحَ غُػػدُوُّىَا شَػيْرٌ وَرَوَاحُيَػػا شَػػيْر  وَأَسَػػمْنَاوَلِسُػمَيْمَافَ الػػرّْ
لَوُ عَيْفَ الْقِطْرِ وَمِفَ الْجِفّْ مَفْ يَعْمَؿُ بَيْفَ يَدَيْػوِ بِػإِذْفِ رَبّْػوِ 

ْـ عَفْ أَمْرِنَا نُذِقْوُ مِفْ عَذَابِ السَّعِيرِ )  (ٕٔوَمَفْ يَزِغْ مِنْيُ
  

 استعارة تصريحية 
مستعار لكثرة القطر كثرة 
 تشبو ماء العيف والأنيار. 

   يحَ غُػػدُوُّىَا شَػيْرٌ وَرَوَاحُيَػػا شَػػيْرٌ وَأَسَػػمْنَا وَلِسُػمَيْمَافَ الػػرّْ
وَمِفَ الْجِفّْ مَفْ يَعْمَؿُ بَيْفَ يَدَيْػوِ بِػإِذْفِ رَبّْػوِ  عَيْفَ الْقِطْرِ لَوُ 

ْـ عَفْ أَمْرِنَا نُذِقْوُ مِفْ عَذَابِ السَّعِيرِ )  (ٕٔوَمَفْ يَزِغْ مِنْيُ
  

 استعارة تصريحية 
بأف تكوف )أرسمنا( 

ترشيحاً لاستعارة اسـ 
العيف لمعنى مذاب القطر 

 ووجو الشبو الكثرة. 
   يحَ غُػػدُوُّىَا شَػيْرٌ وَرَوَاحُيَػػا شَػػيْرٌ وَأَسَػػمْنَا وَلِسُػمَيْمَافَ الػػرّْ

بِػإِذْفِ رَبّْػوِ  بَيْفَ يَدَيْػوِ لَوُ عَيْفَ الْقِطْرِ وَمِفَ الْجِفّْ مَفْ يَعْمَؿُ 
...   

 كناية عف صفة  
 )عف القدرة والممؾ(

   ْوَمِفَ الْجِفّْ مَفْ يَعْمَؿُ بَيْفَ يَدَيْوِ بِإِذْفِ رَبّْوِ وَمَفْ يَزِغ ...
ْـ عَفْ أَمْرِنَا نُذِقْوُ مِفْ     (ٕٔ) عَذَابِ السَّعِيرِ مِنْيُ

 تشبيو مؤكد 
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   سورة فاطر 
ٕٚ  ُرَ  النَّيَػارِ فِػي  المَّيْؿَ يُولِج وَيُػولِجُ النَّيَػارَ فِػي المَّيْػؿِ وَسَػخَّ

ْـ لَوُ  ُـ المَّوُ رَبُّكُ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى ذَلِكُ
الْمُمْؾُ وَالَّػذِيفَ تػَدْعُوفَ مِػفْ دُونِػوِ مَػا يَمْمِكُػوفَ مِػفْ قِطْمِيػرٍ 

(ٖٔ)  

 دوراف الأرض
 كروية الأرض

المحور 
 الزمني

المقياس 
الحجمي 

 الدقي

 طباؽ إيجاب

  َرَ  وَيُػولِجُ النَّيَػارَ فِػي النَّيَػارِ  يُولِجُ المَّيْؿ فِػي المَّيْػؿِ وَسَػخَّ
 الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ...

 جناس تاـ مفرد 

  ُرَ  وَيُػولِجُ المَّيْؿَ فِػي النَّيَػارِ  يُولِج النَّيَػارَ فِػي المَّيْػؿِ وَسَػخَّ
 الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ...

 تكرار 

  ُرَ  النَّيَػارَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِػي النَّيَػارِ وَيُػولِج فِػي المَّيْػؿِ وَسَػخَّ
 وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى... الشَّمْسَ 

 تناسب 

  رَ  المَّيْػؿِ يُولِجُ المَّيْؿَ فِػي النَّيَػارِ وَيُػولِجُ النَّيَػارَ فِػي وَسَػخَّ
 كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى... وَالْقَمَرَ الشَّمْسَ 

 تناسب 

  ُرَ  المَّيْػؿِ فِػي  النَّيَػارَ يُولِجُ المَّيْؿَ فِػي النَّيَػارِ وَيُػولِج وَسَػخَّ
 الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى...

 طباؽ إيجاب 

  ِرَ  يُولِجُ المَّيْؿَ فِػي النَّيَػارِ وَيُػولِجُ النَّيَػارَ فِػي المَّيْػؿ وَسَػخَّ
 الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى...

 احتباؾ ضدي 

  َر يُولِجُ المَّيْؿَ فِػي النَّيَػارِ وَيُػولِجُ النَّيَػارَ فِػي المَّيْػؿِ وَسَػخَّ
 كُؿّّ يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى... وَالْقَمَرَ  الشَّمْسَ 

 طباؽ إيجاب 

  ُْـ لَػو ُـ المَّوُ رَبُّكُ وَالَّػذِيفَ تػَدْعُوفَ مِػفْ دُونِػوِ  الْمُمْػؾُ ... ذَلِكُ
  (ٖٔمِفْ قِطْمِيرٍ ) يَمْمِكُوفَ مَا 

 جناس اشتقاؽ 
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   سورة الزمر 
ٕٛ  ِرُ المَّيْؿَ عَمَى النَّيَار خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽّْ يُكَوّْ

رَ الشَّػػمْسَ وَالْقَمَػػرَ كُػػؿّّ  رُ النَّيَػػارَ عَمَػػى المَّيْػػؿِ وَسَػػخَّ وَيُكَػػوّْ
 ( ٘يَجْرِي لِأَجَؿٍ مُسَمِّى أَلَا ىُوَ الْعَزِيزُ الْغَفَّارُ )

 كروية الأرض
المحدد 
 الزماني

 

   سورة المعارج 
ٕٜ   ُـ  (ٓٗلَقَػادِرُوفَ ) إِنَّػاالْمَشَارِؽِ وَالْمَغَػارِبِ  بِرَبّْ فَلَب أُقْسِ

ْـ وَمَا نَحْفُ بِمَسْبُوقِيفَ )    (ٔٗعَمَى أَفْ نُبَدّْؿَ خَيْراً مِنْيُ
تعدد مطالع 
الشمس 

 ومغاربيا ..  

 التفات
 متكمـ( -)غائب 

  ُّْـ بِرَب  طباؽ   إِنَّا لَقَادِرُوفَ  وَالْمَغَارِبِ  الْمَشَارِؽِ فَلَب أُقْسِ
 بِرَبّْ الْمَشَارِؽِ وَالْمَغَارِبِ إِنَّا لَقَادِرُوفَ  فَلَب أُقْسِ ُـ   قسـ 
  ُِـ بِرَبّْ الْمَشَارِؽِ وَالْمَغَارِب  أسموباف خبرياف/ توكيداف   لَقَادِرُوفَ  إِنَّافَلَب أُقْسِ
   ُـ  (ٓٗبِرَبّْ الْمَشَارِؽِ وَالْمَغَػارِبِ إِنَّػا لَقَػادِرُوفَ )فَلَب أُقْسِ

ْـ وَمَا نَحْفُ بِمَسْبُوقِيفَ     (ٔٗ) عَمَى أَفْ نُبَدّْؿَ خَيْراً مِنْيُ
في إيثار المشارؽ  

والمغارب بالقسـ بربيا 
مراعاة لمناسبة طموع 
الشمس بعد غروبيا 

 لتمثيؿ
 الإحياء بعد الموت 

   ْـ  (ٔٗ) وَمَا نَحْفُ بِمَسْبُوقِيفَ عَمَى أَفْ نُبَدّْؿَ خَيْراً مِنْيُ
  

 الإطناب/ تذييؿ 

   ُْـ وَمَا نَحْف  (ٔٗ) بِمَسْبُوقِيفَ عَمَى أَفْ نُبَدّْؿَ خَيْراً مِنْيُ
  

 كناية عف صفة التحدّي  

   سورة النبأ 
ٖٓ  ِْـ نَجْعَؿ وظيفة الجباؿ  (ٚ( وَالْجِبَاؿَ أَوْتاَدًا )ٙالْأَرْضَ مِيَادًا ) ألََ

في تثبيت 
 استفياـ تقرير
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القشرة 
 الأرضية

  َْـ نَجْعَؿِ الْأَرْض  طباؽ معنوي  (ٚ) أَوْتاَدًا( وَالْجِبَاؿَ ٙ)مِيَادًاألََ
  ِْـ نَجْعَؿ  تشبيو عممي بميغ  (ٚ( وَالْجِبَاؿَ أَوْتاَدًا )ٙ)الْأَرْضَ مِيَادًاألََ
 (ْـ نَجْعَؿِ الْأَرْضَ مِيَادًا  تشبيو عممي بميغ  (ٚ) وَالْجِبَاؿَ أَوْتاَدًا( ٙألََ
 (ْـ نَجْعَؿِ الْأَرْضَ مِيَادًا  الفاصمة  (ٚ( وَالْجِبَاؿَ أَوْتاَدًا )ٙألََ
   سورة النازعات 
ٖٔ   َمَاءَىَا  مِنْيَا( أَخْرَجَ ٖٓدَحَاىَا ) بَعْدَ ذَلِؾَ وَالْأَرْض

  (ٕٖ( وَالْجِبَاؿَ أَرْسَاىَا )ٖٔوَمَرْعَاىَا )
الشكؿ 

البيضوي 
 للؤرض

 إرساء الجباؿ 

 تقديماف

   َ( أَخْرَجَ مِنْيَا مَاءَىَا ٖٓ) دَحَاىَاوَالْأَرْضَ بَعْدَ ذَلِؾ
  (ٕٖ) أَرْسَاىَا( وَالْجِبَاؿَ ٖٔ) رْعَاىَاوَمَ 

 الفاصمة 

   َ( أَخْرَجَ مِنْيَا مَاءَىَا ٖٓ) دَحَاىَاوَالْأَرْضَ بَعْدَ ذَلِؾ
  (ٕٖ( وَالْجِبَاؿَ أَرْسَاىَا )ٖٔوَمَرْعَاىَا )

 كناية عممية عف صفة  
 عف كروية الأرض

  ( أَخْرَجَ مِنْيَا ٖٓوَالْأَرْضَ بَعْدَ ذَلِؾَ دَحَاىَا ) مَاءَىَا
  (ٕٖأَرْسَاىَا )( وَالْجِبَاؿَ ٖٔ) وَمَرْعَاىَا

 التناسب 
 بيف الماء والمرعى 

  ( أَخْرَجَ مِنْيَا مَاءَىَا ٖٓوَالْأَرْضَ بَعْدَ ذَلِؾَ دَحَاىَا )
  (ٕٖ( وَالْجِبَاؿَ أَرْسَاىَا )ٖٔ) وَمَرْعَاىَا

المجاز المرسؿ في  
)مرعاىا(: أصميا اسـ 
ّـ استعمؿ مجازا  مكافا ث
مرسلب لمشجر والعشب 

 الإنساف.وما يأكمو 
   سورة الزلزلة 
ٖٕ  جناس اشتقاؽالترابط بيف ( وَأَخْرَجَتِ الْأَرْضُ أَثْقَالَيَا ٔ) زِلْزاَلَيَاالْأَرْضُ  زُلْزِلَتِ إِذَا 
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(ٕ)   الزلازؿ
 والبراكيف

  ِأَثْقَالَيَا  الْأَرْضُ ( وَأَخْرَجَتِ ٔزِلْزاَلَيَا ) الْأَرْضُ إِذَا زُلْزِلَت
(ٕ)  

 تكرار 

  ُأَثْقَالَيَا( وَأَخْرَجَتِ الْأَرْضُ ٔ) زِلْزاَلَيَاإِذَا زُلْزِلَتِ الْأَرْض 
(ٕ)  

 الفاصمة 

 ٕٓٛ عدد الأساليب والفنوف 
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 ىوامش ومصادر البحث
                                                           

(ٔ  )History Channel -ng walks on moon Armstro  

 http://www.history.com/this-day-in-history/armstrong-walks-on-moonالموقع الالكتروني: 

 .   ٖٖ( ينظر: المساحة وعموـ الأرض في القرآف والسنة / ٕ)

 .  ٖٛ( ينظر: ـ.ف. : ٖ)

 .  SPUTINIK 1 newsreel 1957 يوتيوب  (ٗ)

 .    earth104.tripod.com.mid.htm ( الموقع عمى الإنترنت : ٘)

 .    New Planets Discovered Around Other Stars NASA Space 715( يوتيوب : ٙ)

 .ٕٔٙ/ٓٔ(  ينظر: جامع البياف عف تأويؿ آي القرآف : ٚ)

 . ٘٘٘/ ٕ(  تفسير مجاىد : ٛ)

 .ٖٕٗ/٘ٔ(  الجامع لأحكاـ القرآف : ٜ)

 . ٖٕٔ/ ٕٙالتفسير الكبير ا الرازي : (  ٓٔ)

 .ٖٚٓ-ٖٙٓ/ ٕٗ(  روح المعاني : ٔٔ)

 .   ٖٖٛٓ/  ٘( في ظلبؿ القرآف : ٕٔ)

 .   ٕٖٛ/  ٖٕ( التحرير والتنوير : .ٖٔ)

 . )مادة كور(. ٛ٘ٚ/  ٚ( ينظر: لساف العرب : ٗٔ)

 .   ٜٕٖ -ٕٖٛ/  ٖٕ( التحرير والتنوير : ٘ٔ)

http://www.google.iq/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=7&cad=rja&uact=8&ved=0CEoQFjAG&url=http%3A%2F%2Fwww.history.com%2Fthis-day-in-history%2Farmstrong-walks-on-moon&ei=cOLIVL-zIcitUYj9g_gC&usg=AFQjCNF8SbG9VEEKXbFH-1eXWQBOdNL3mA
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 (.www.Kaheel7.com(  موقع عبد الدايـ الكحيؿ  )ٙٔ)

 .   tawasul.org/news.php( موقع:  ٚٔ)

 .   ٕٖٛ/  ٖٕ( التحرير والتنوير : ٛٔ)

( وىو أف يختمؼ ركنا الجناس في الترتيب مع اتحادىما في أنواع الحروؼ وعددىا وىيئتيا . ينظر: فف الجناس ا ٜٔ)
ا وجنى الجناس/  ٖٕٔى أيضاً بالجناس المخالؼ ا ينظر : جناف الجناس/ الصفدي: ا ويسم ٔٓٔد.عمي الجندي : 

 .   ٜٚٔالسيوطي: 

 .  ٜٖٙ/ ٕا الطراز ا ليحيى العموي:  ٕٜٖ/ ٔ( ينظر: المثؿ السائر ا ابف الأثير الموصمي: ٕٓ)

 لة ماجستير( . )رساٙٚا الجناس في القرآف الكريـ /  ٙٛٔ( ينظر: مف بلبغة القرآف ا أحمد بدوي/ ٕٔ)

 . )رسالة ماجستير(.   ٚٚ( ينظر: الجناس في القرآف الكريـ/ ٕٕ)

  :تعاقب الميؿ والنيار عمى كوكب المريخ :( ينظر: يوتيوب يوتيوبٖٕ)

www.youtube.com/watch?v=tSXKhiUgVo   

 كبمر يكشؼ كوكباً يدور حوؿ شمسيف:( ينظر: يوتيوب تمسكوب ٕٗ)

 www.youtube.com/ watch?v=kOBhQFsNbno 

 .٘ٛ/ ٕ(  ينظر: ٕ٘)

 .  ٕ٘ٔ/ ٙ(  ينظر: معاني القرآف : ٕٙ)

 .   ٜٕٖ/  ٖٕ( التحرير والتنوير : ٕٚ)

 .   ٖٖٓ/  ٖٕ( ـ. ف. : ٕٛ)

http://www.kaheel7.com/
http://www.youtube.com/watch?v=tSXKhiUgVo
http://www.youtube.com/watch?v=tSXKhiUgVo
http://www.youtube.com/results?search_query
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 .   ٜٜ/  ٖينظر:التحرير والتنوير : ( ٜٕ)

( الإدماج : أف يتضمف كلبـ سيؽ لمعنى معنى آخر . وعرّفو أبو ىلبؿ العسكري بقولو: أف يتضمف الكلبـ معنييف : ٖٓ)
 .    ٕ٘/ٔمعنى مصرح بو ومعنى كالمشار إليو ا وسمّاه المضاعفة. ينظر: المعجـ المفصؿ في عموـ البلبغة : 

 .   ٖٖٓ/  ٖٕ( ـ. ف. : ٖٔ)

 . )مادة غشا(. ٖٔٙ - ٖٓٙ/  ٙ( لساف العرب : ٕٖ)

 . )مادة قمب(.  ٕٙٗ/  ٚ( لساف العرب : ٖٖ)

 . )أطروحة دكتوراه(.   ٕٛٔ( جماليات الحركة في القرآف الكريـ ا حكمت صالح جرجيس : ٖٗ)

 .   ٙٚ/ ٕ( ينظر: التحرير والتنوير : ٖ٘)

 .   ٕ٘ٙ-ٕٗٙ/  ٔاضؿ صالح السامرائي : ( ينظر: معاني النحو ا د.فٖٙ)

  ٕ٘ٙ/ٔ( ينظر: معاني النحو : ٖٚ)

 .   ٚٚ/ ٕ( التحرير والتنوير : ٖٛ)

:  ٖٓٗ/ ٔوينظر: الطراز :  ٖٚٔ/ ٕ( البلبغة العربية ا عبد الرحمف حسف حبنكة الميداني : ٜٖ) ا ومفتاح العموـ
ٜٔٓ-ٜٔٔ   . 

 .   ٜٕٔ-ٕٛٔ( ينظر: القرآف والصورة البيانية / ٓٗ)

 .  )أطروحة دكتوراه(. ٜ٘( ينظر: الكناية في القرآف الكريـ : ٔٗ)

 .   ٖٔٔا محمد الحسيف عمي الأميف أحمد :  -أساليبيا ومواقعيا في الشعر الجاىمي  -( ينظر: الكناية ٕٗ)

 . )أطروحة دكتوراه(.   ٓٙ( ينظر: الكناية في القرآف الكريـ : ٖٗ)
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   (.www.Kaheel7.com( موقع عبد الدايـ الكحيؿ  )ٗٗ)

    . ٕٚٚ(  جواىر البلبغة ا السيد أحمد الياشمي / ٘ٗ)

 .   ٖٚٔ/ ٕ( البلبغة العربية : ٙٗ)

 (.www.Kaheel7.com(  موقع عبد الدايـ الكحيؿ  )ٚٗ)

 .ٓٙ-ٜ٘الثاني : (  الفصؿ الأوؿ ا المبحث ٛٗ)

 . )مادة بثث(. ٕٕٖ/ٔ(  ينظر: لساف العرب : ٜٗ)

 . )مادة بثث(.  ٖٚ( ينظر: الصحاح / ٓ٘)

 .ٗٛ/ٕ(  ينظر:التحرير والتنوير: ٔ٘)

 . ٕٙٔ-ٔٙٔ/ٔ(  تفسير الكشّاؼ : ٕ٘)

http://www.kaheel7.com/
http://www.kaheel7.com/
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 الرثاء

 عاداتو وتقاليده في العصرين الجاىمي والإسلامي)دراسة مقارنة(
                                                                                                                  

 ميدي فرحاني د.
 المقدمة :

الرثاء ففّّ أصيؿ مف فنكف الأدب، عيرؼ في الشعر منذ العصكر القديمة كاتخذ في أغمب احكالو        
طابعان عاطفيان لصيؽ الصمة بالذات الإنسانية المتألمة كتمثؿ ىذا المكضكع، في الشعر العربي القديـ، في 

نظرات عفكية متفرقة  الكقكؼ عمى الاطلاؿ كبكائيا، ككصؼ المشاعر المتألمة لغياب الأحباب ككذلؾ في
إلى الحياة كالمكت كاليدؼ الأخير مف الكجكد كالبقاء لذلؾ في التساؤؿ عف مصير الإنساف كىك يمضي 

 قدمان في رحمة العمر 

إف شعر الرثاء ليس مقصكران عمى أدب أمة دكف غيرىا مف الأمـ، بؿ ىك لصيؽ بالنفس الإنسانية في كؿ 
 زماف كمكاف. 

ر مبينان فيو حقكقان سالفة بينو كبيف الميت، أك يعبر الشاعر برثائو عف مشاعره الحزينة فالرثاء ينظمو الشاع
 (ُـ، رقـََِٓالتي أحس بيا عندما أصابت المنية عزيزان كمحبكبان لديو. )مجمة المغة العربية كآدابيا،

ي ىيكمية الشعر في كيعدُّ العصر الجاىمي مف أغنى العصكر الأدبية عند العرب شعران. فمو أثر كبير ف   
العصكر التالية لو شكلان كمضمكنان. أمٌا مف حيث الشكؿ فنيسًجى لمشعر العربي نسيجان شكميان خاصان فرض 
نفسو عمى عاطفة الشاعر العربي طكاؿ القركف المتطاكلة كشكٌمت فيو ذائقة شعرية رافضة لغيرىا مف أشكاؿ 

 التي تناكليا الشاعر الجاىمي. البياف العاطفي كالرثاء ىي مف الأغراض الرئيسة 
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لقد مرِّ زمفه طكيؿه مف العصر الجاىمي 
كالإسلامي ككتبت مقالات كثيرة حكؿ العصريف 
ككؿ مقالة كشفت زاكية مف زكايا ذلؾ العصر، 
كفي ىذه المقالة تحت عنكاف )العادات كالتقاليد 
بيف العصريف( بحثنا أىـ العادات كالتقاليد في 
العصريف ، كسمؾ ىذا البحث منيج مدرسة 
الفرنسية التي تدؿ التأثر كالتأثير بيف الأدبيف، 
كتناكؿ كجكه الاشتراؾ كالاختلاؼ، كما ىي 
العادات كالتقاليد، ككيؼ تغيرت ىذه العادات 

تقاليد عف ما كانت عميو في العصر الجاىمي، كال
 كما ىك التشابو كالاختلاؼ بيف العصريف؟

 الرثاء في المغة والاصطلاح    
 الرثاء لغةً:  -0
، كىمىنىعى   ثيرى  -رثاء: المَّبىفى مىبىوي عمى حامًضو فىخى حى

مىطى،  ، كخى ثىى المىيّْتى ثيئىةي، كليغىةه في رى كىىيكى الرَّ
ثًيئةن، كالقىكٍىـ عىمًؿى ليـ  يَّرىهي رى ، كالمَّبىفى صى رىبى كضى
ثٍأىةه لدىاءو  ، كالبىعًيري أصابىتٍوي رى بيوي سىكىفى ثًيئةن، كغىضى رى

نٍكًبًو.  في مى

نـ في ا عي المىفاصًؿً كاليىدىيٍفً كالرّْجٍمىيٍفً أك كىرى ثٍيىةي: كىجى لرَّ
 القكائًًـ ) المحيط، رثى(.

ثًيئة،  -رثي، الرَّثٍءي  مٍؽي، كالرَّ قًمَّةي الفًطٍنىةً، كالحي
ثٍآءي )الزبيدم،  ةه رى كبالضـ الرُّقٍطىةي، كىبٍشه أرٍثىأي، كنىعٍجى

 ـ، باب اليمزة(.ُْٗٗ

رٍثًيىةن: إذا كقد قًيؿ رىثى ف ثٍيان كمى لاف فلانان يىرٍثيوً رى
 بكاهي بعد مىكتو.

ثّْيو تىرٍثًيةن  و بىعٍدى مكتو قيًؿى رثَّاهي ييرى قاؿ: فإًف مدىحى
ثَّيٍتو،  رٍثًيةن كرى ثٍيان كرًثاءن كمىرٍثاةن كمى ثىيٍت الميٌتى رى كرى
بكىيٍتو كعدَّدتي محاسنىوي، نظىمٍت فيو شعران)ابف 

 (.ـ،، رثىُٖٖٗمنظكر،

 الرثاء في الاصطلاح: -ِ

الرثاء يفسر الحياة في الكجكد كالعدـ كيكاسي 
البشرية حيف يخفؼ آلاميا في الرثاء، كيصكر 
بكاء الإنساف لأخيو في المأساة، بؿ بكاء الإنساف 
لنفسو؛ لافَّ القصة ذاتيا تتكرر عمى تكالي 

فالرثاء يتجو إلى القمكب قبؿ العقكؿ؛  -السنيف، 
نساني بمحظ الفقد، لما لأنو انفعاؿ  كجداني، كا 

كانت المصائب لا تنقضي، فإف الرثاء يشخص 
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التجربة الشعكرية أيان كانت أبعادىا الاجتماعية. 
 الرثاء يرتبط بالإنساف أكلان كبالحقائؽ الكبرل ثانيان.

فالرثاء ليس صكرة أدبية لعصر ما فحسب، بؿ 
ىك كثيقة تاريخية كاجتماعية كفكرية، كما أنو 

 يقة ركحية ذاتية.كث

فالرثاء ركح الانفعاؿ كالتفاعؿ بيف الأثر الذاتي 
ف كثر عمى البديية  كالتأثير المكضكعي كا 

 (.ُِ-َِـ،صُُٗٗكالارتجاؿ )جمعة، 

 تعريف الرثاء:

فف شعرم يعبر عف خمجات النفس الإنسانية 
كىكفي ضكء ىذا لا ينتيي إلى حدَّ، فيك دائـ 

ـ،باب ُٖٖٗكر، الارتقاء فنان كلغةن )ابف منظ
 النكف(.

 مفيوم الرثاء

ىك صناعة الشعر في المرثى بكاءن كندبان كعزاءن، 
أك ىك تصكير كزف الشاعر لمكت إنساف 
كاستشارة  الحزف نفسو في السامع أك القارئ، كىك 
تعبير عف كجداف يأسر القمكب كيفطر الأكباد 
تتعانؽ فيو نكازع أىؿ المصاب بعمؽ الحس 

ي، فالراثي يقكؿ شعره كقمبو الأصيؿ عند الراث
 يحترؽ.

 فنُّ الرثاء 

الرثاء مكقؼ فني ككجداني يكاسي أىؿ المصاب 
كيخفؼ ثقؿ ىمكىـ، فقد يفسره، كقد يفسر جممة 
مف الظكاىر في الحياة كالفناء، كحيف ييرب المرء 
مف المكت ساخطان عمى الدنيا التي لا تدكـ لأحد 

 كالنسياف.فإنو يدفع النفس إلى التصبر )الصبر( 

فالرثاء يرتبط بالنفس الإنسانية ارتباطان يجعميا 
تبنيو عمى رؤية الشاعر المٌماحة في قيميا 
التعبيرية كصدقيا الفني، فيك يكازم الكاقع مف 
دكف تزييؼ؛ كفكؽ ىذا يحمؿ التجربة المأساكية 
بصكرة مؤثرة كمكحية. كلفظ الرثاء يقكـ عمى 

 أصكؿ حسية ثلاثة:

 -بالألؼ المينة -يك رثىى: فالأصل الأول
ثٍيان كمىرثيىةي كرثيةن،  ثيتي رى مضارعو يرثي، فيقاؿ: رى
أم حفظت خبران كحممتو عف المحدٌث، كىذا 
المعنى متأخر زمانان عف المضي الذم ينحصر 
في الإطار الحسي، فالرثية تعني الألـ مف كجع 
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الركبتيف كالمفاصؿ كاليديف كالرجميف، أك ىي كرـ 
كمف معانييا الحمؽ كالفتكر؛ ككلاىما في القكائـ، 

 (.ُِـ، صُُٗٗمف معاني الضعؼ) جمعة، 

 قاؿ امرؤ القيس:

با  ثٍيىةو إًمٍرو       إذا ميسٍتىكٍرىىان أىصٍحى كلىسٍتي بذم رى
 (ْٕـ،صُٖٔٗ)ديكاف،  

فرثية في ىذا البيت كجع يأخذ في الركبتيف كيقاؿ 
لو داء المفاصؿ، الضعؼ عامة، كبيذا كمو فإف 

فيكـ الرثاء كفؽ ىذا الأصؿ ينتيي إلى الضعؼ م
في إطاره الحسي كالمعنكم، إفٌ المادة المغكية 
لمفظ الرثاء تتركز فى حالات الضعؼ كالعجز 
سكاء منيا المادم أـ المعنكم، فمكقؼ الراثي في 
حباط كحالة  لحظة الفقد كالمصائب مكقؼ عجز كا 

 الفقد حالة مف الضعؼ الإنساني.

ىك الألؼ الطكيمة ) رثاء(  :الأصل الثاني
، كألفو منقمبة عف كاك؛ فيقاؿ:  كمضارعو يىرثكي
رجؿ مرثك، أم ضعيؼ العقؿ، مع أف  الرثاة: قمة 
الفطنة، كرجؿ مرثكءي: ضعيؼً الفؤًادً قميؿي الفطنة، 

ثاء، الرثاء خاصة بالتأكيد يطمؽ عمى  كبو رى
 ضعؼ الفؤاد.

رٌاح ك يؼى كلذلؾ قاؿ المحياني قيؿ لأىبي الجى
أىصٍبىحٍتى ؟ فقاؿ أىصٍبىحٍتي مىرٍثيكءان، فجعمو المحياني 
عٍؼ )تاج  نما ىك مف الضَّ مف الاخٍتًلاط، كاً 

 ـ، باب اليمزة(.ُْٗٗالعركس، 

: ىك بالألؼ ) رثاء( فيقاؿ: رثا الأصل الثالث
كمضارعو يرثا رثيئو، كقيؿ: رثكت الرجؿ لغة في 

ط بماء كقيؿ لبف خم -مف البف  -رثائو كالرثيئة: 
 حتى رقى فصار رخكان.

قاؿ أبك منصكر: ىكأف تىصبَّ حميبان عمى لبف 
ةً حتى يخميطى، كلا يخفى  وي بالمًجٍدىحى حامضو فتىجٍدىحى
حالة الضعؼ في ىذاالنقد كما فييا مف الكىف 
كالفتكر كالانفصاـ ، كحالة الضعؼ في المبف كما 

 فيو مف الارتجاء.

( الميمكز كمف العرب مف يقكؿ: إفٌ لفظ ) رث أتي
كليس بالأصؿ، كمف الباب الرَّثيو:  –نادر  –

عى في المفاصؿ، فأما الميمكز فيك أيضان  كىجى
 -خثر –أصيؿه يدؿُّ عمى اختلاط، يقاؿ أرثا المَّبف 
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ثًيٍئىةى ممَّا  كالاسـ الرٌثيئو. قالكا في أمثاليـ: )إفَّ الرَّ
.)  ييطفئ الغىضىبى

يـ أمٍريىيـ: اختىمطى. كقاؿ أبك زيد: يقاؿ ارٍتىثىأى عمي
مىط. كىـ  كمنو الرثيئة. كيقاؿ: ارتىثىأى في رأيو، أم خى
ثًيئة أف يخمط المبف الحامض  ثٍأن. كيقاؿ الرَّ يىرٍثىؤيكف رى

مٍك )معجـ مقاييس المغة،  رثي(.  بالحي

مما سبؽ نجد أف استخداـ كممة الرثاء باليمزة  
 بمغ عددان كثيران، ككممة الرثا بدكف ىمزة بمغت
أيضان عددان كثيران، فجمع الرثاء باليمزة لا شي 

 كجمع الرثاء بدكف ىمزة كاحد.
 قاؿ محمد جكاد البغدادم:

 فكيؼ   كقد   أضحى  يقمٌدي  جيدىا  
بدر  رثاءن  السبط  ذم اليـ ك المحف                           

 (َُٖـ،صُٗٗٗ) بغدادم،
 قاؿ أحمد شكفي:

 مصري  تبكي  عميؾى  في كيؿَّ خًدٍرو          
تىصكغي   الرثاءى  في كيؿَّ  نادم     كى

 (                                                                                           ٖٓـ،صَََِ)شكقي، 
 قاؿ حافظ إبراىيـ:

مىعٍتىوي     أىفًؽٍ كىأىسٍتىمًعٍ مًفٍ رًثاءن جى
 تيشاركينًي فًيٍوً  البىرَّيةي أىجٍمىعي 

 (ّٓٗـ،صُٖٗٗ)إبراىيـ، 

:  قاؿ عمي الجارـ
نٍؾى سىامعان      فياؾى نًداءى إفٍ  يىجًدٍ مى

 كىىاؾى رًثاءن إًفٍ يىفيزٍ  بيمجًيب 
 رًثاءه يىكادي المىيٍتي يىحٍيىا بًمىفٍظًوً    

يىحٍبًسي شىمٍسى الأيفٍؽً دكفى غيركب   كى
 (ُٖٔف،ت،ص)الحازـ بؾ،دك  

 قاؿ الأمير الصنعاني:
ادًم المطًيّْ ألا رًثاءه          ياحى  كى

ثاءً  شىرُّ النَّاسً مىعٍدكيـ الرّْ  كى
 (            ِٔـ،صُٖٔٗ)الصنعاني، 

 قاؿ الأعشى:
 لميثاءى  إذٍ كىاىنتٍ كىأىميؾى جيرىةه،     

ذٍ ييفٍضًي إليؾى رىسيكلىيا    رًثىاءه، كىا 
 (ُٖٓـ،صُٕٖٗ)الأعشى،       

 قاؿ أبك العلاء:
مقان    ثاٌ كىلا خي ديديفً مىا رى  إفَّ الجى

مى  نيعمي  كىلاى  يكسً                                                  ما  عى ٍ  يىدكي ىـ ل                                          كى
 (      ِٓـ،صُّٖٗ)المعرم، 

 قاؿ ميدم الجكاىرم:
 تتٍ لؾً جًيرةه    أزعيىـ مصر تمفَّ 

 رثىاءي ، بادو بؤسييا عًجٍفىاء
 (ِِٕـ،صَََِ)جكاىرم،

 قاؿ إبراىيـ ناجي:
 لاخيىر في الأركاح تسكف منزلان      
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ميتيىدمان  رثان مف                            
 الأجسادً  

 ،(                                 ُُٓـ،صََِٖ)ناجي،  
 الرثاء في صدر الإسلام

الرثاء الإسلامي ينساؽ إلى كجكه التشابو 
كالاختلاؼ بينو كبيف الرثاء الجاىمي في درجة 
الاستمياـ لمتجربة الشعكرية لا في فف القكؿ نفسو، 

ؽى رسكؿي الله بالرفيؽ الأعمى انساب ’ فيكـ الٍتىحى
ىديري مف الأحزاف كالبكاء في المدينة المنكرة، 

ى مصاب أمة، كانتقمت الفجيعة مف الرزء بفرد إل
فكؿ مسمـ يندب أخاه المسمـ، كصار المسممكف 

ّـَ بيـ   يعزم بعضيـ بعضان بما أل
 (.ِٖـ، صُُٗٗ) جمعة،

’ فكانت صفية بنت عبد المطمب ترثي محمد
 كتشارؾ في مأساة فاطمة:

 أفاطًيـ  بىكي  كلا  تىسٍأىمي     
بٍحًؾ ما طىمىعى الكىكٍكىبي   بًصي

تىبٍكي   كىعٍيرةي  مًفٍ   فىقًده     كى
ييسٍعًديىا المًيثىبي  زٍفً  كى  بىحي

 كانديبىي الميصٍطفى بيحٍزفً شديد      
الىطى   القىمٍبى  فىييك  كالىمٍعمٍكدً   خى

 العادات والتقاليد

العادات التي ينقميا إلينا الرثاء في الجاىمية 
كالإسلاـ لا تغترب عف بكاعثيا المكضكعية 

التصاؽ  كلاسيما الاجتماعية، كتمتصؽ أيما
بالمعاني التي تنتيي إلييا مكضكعات الرثاء، 
كمف العادات التي تكاضع عمييا المجتمع 
الجاىمي كالإسلامي مف خلاؿ الرثاء كالنَّعي 
كالتكفيف كالجنازة كالبكاء عمى القبكر كما رافقيا 

 مف معتقدات(.

النعي: عادة النعي قديمة في الجاىمية  - أ
ناعي كاستمرت في العصر الإسلامي، فال

يتقدـ القكـ راجلان أك راكبان كينشر نبأ خبر 
المنعي، الناعي فيك مف يأتي بالخبر ليلان 

 أك نياران.
 قاؿ الميميؿ:

يِّا          فٍ لك نيعًيتي ككاف حى  عمى مى
بييا الغيبىاري  يٍؿى يىحجي  لىقىادى الخى

يٍثنا           سىقىاؾ الغىيٍثي إنَّؾى كينٍتى غى
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ييسٍػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرنا حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف ييمٍمى سي اليسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاري                                                    كى

 ََُالميميؿ:
 قالت الخنساء:

 نًعيُّ ابفً عىمٍركً أىتى ميكىًنان     
 قىتًيلان   فماليى   لا  أجزع 
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 (                   ُْـ،صُّٖٗ)الخنساء،  
 قالت فاطمة الزىراء:

 فميتى قبمؾى كاف المكتي صادفنا     
 لما نعيتي كحالت دكنىؾى الكيثيبي 

 (ِْٗـ ، صُٖٗٗ)يمكت،         
 قاؿ الاصمعي:

فٍنىتيو         نىعىيٍتي مىفٍ لا تيغًبُّ الحَّي جى
 إًذا الكىكاكبي أىخطا نىكٍءىىا المىطىري 

 (ُُْـ،صََِْ)الاصمعي،
الغسؿ: غسؿ، غىسٍلان، غيسٍلان الشيءي، طيره  -ب

، غىسىؿى بدنو. كالغسؿ بًالماءً كأزاؿ كسخًو،  أغىتىسىؿى
ليس مقتصر عمى الجاىمييف بؿ عند كؿ الأمـ 
 كاستمرت في الإسلاـ مع اختلاؼ بعض عاداتيا.

 قاؿ الأفكه الأكدم:

 كجاؤكا  بماء  بارد  كبًغسمةً    
برٍ   فيالؾ مف غيسؿ سيتبعو عى

 (َٕـ،صُٖٗٗ)الأكدم،
 ففي الجاىمية كانكا يغسمكف مف الجنابة كيغسمكف

 مكتاىـ قبؿ دفنيـ نحك ما قالو الأفكه الأكدم:
 ألا   عملاني   كاعمما   أنني  غرر   

 فما  خمت  يجديني الشقاؽ كلا خدر
 كما  خًمتي  يجديني أساتي كقد بدت   

 مفاصؿ أكصالي كقد شخص البصر
 (ِٖٖ)شكرم، دكف ت،ص

كانت قريش أكؿ مف غسؿ المكتى بالسدٌر كغسؿ 
 لخطمي كالاشناف.الجاىميكف مكتاىـ با

 كقاؿ الشاعر الجاىمي عمقمة بف عبدة الفحؿ:
 كأىف   غًسمىة  خًطميُّ  بمشًفىرًىا    

يـ   في الخدّْ منيا كفي الميحييف تمغي
 (ّٗٗ)أحمد محمد شاكر، دكف ت،ص 

فالإسلاـ يأمر الناس بالطيارة كما في سكرة 
إلى الصَّلاةً المائدة: }يىا أىيُّيىا الَّذًيفى آمىنيكا إذا قيمٍتيٍـ 

ٍـ إلى الٍمىرىافًؽً{  ٍـ كىأىيٍدًيىكي فىاغٍسًميكا كيجيكىىكي
 (.ٔ)المائدة/

الغىسؿ بفتح العيف إمرار الماء عمى الشيء، 
زالة الكسخ كالكجو  كيككف غالبان لغرض التنظيؼ كا 
ما يستقبمؾ مف الشيء، كغمب في الجانب المقبؿ 
مف رأس الإنساف مثلان، كىك الجانب الذم فيو 
ٍـ  مىكي ٍـ كىأىرٍجي ؤيكسًكي كا بًري العيف كالأنؼ كالفـ، }كىامٍسىحي

 (.ٔإلى الٍكىعٍبىيٍفً{)المائدة/

عادة التكفيف ليست مقتصرة عمى  التكفين: -ج
الجاىمييف فقد عرضت لدل الامـ كاستمرت في 
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الإسلاـ عمى اختلاؼ التصكر العاـ، كعادة 
 التكفيف إف دلت عمى شيء فإنما تدؿ عمى احتراـ
المتكفى كتقديره ، بمثؿ ما تدؿ عمى التقدـ الفكرم 
كالحضارم لدل العرب، كانكا يصنعكف الحنكط 
في أكفاف الميت كملابسو ليطٌيب بو جسمو 
كيحفظو مدة طكيمة، كقد كانت قريش تضع 
الكافكر مع الميت، كىي عادة استمرت في 

 الإسلاـ.

الكففي لباس الميت معركؼ كالجمع أكفاف، كقاؿ 
و سمى كىففي الميت لأنو منصكر: ) كمنأبك 

 (.ْٕـ، صُُٗٗجمعة،يستره( )
 قاؿ مالؾ بف الربيب:

كٍحي فييٌئا      كقكما إذا ما استيؿَّ ري
 ليى  السّْدرى كالإكىفافى عند فىنائًياى 

 ـ،  باب الكاؼ(ُٖٖٗ)ابف منظكر،    

ككانكا في الجاىمية يكفنكف مكتاىـ كيصمكف 
مات الرجؿ كحمؿ عمييـ ككانت صلاتيـ إذا 

عمى سريره يقكـ كليو فيذكر محاسنو كميا كيثني 
 عميو ثـ يقكؿ عميؾ رحمة الله.

 قاؿ رجؿ مف كميب في الجاىمية لابف لو:
 أعمرك  إف ىمكت ككنت حيان     

 فإني  مكثر  لؾ  مف صلاتي 
 كاجعؿ نصؼ مالي لابف ساـ    

 حياتي إف حييت كفي مماتي
 (ِٖٖت، ص )شكرم،دكف       

 تشيّيع الجنازة في الجاىمية:

كمف عادة الجاىمييف تشييع الجنازة، كيحترـ 
الجاىميكف الميت فكانكا يقكمكف إذا مرت بيـ 
جنازة، كيقكلكف إذا رأكىا: كانت أىمؾ مائتان 
مرتيف، أما أىؿ الميت كأقرباؤه كأصدقاؤه فكانكا 
يسيركف أماـ الجنازة كخمفيا إلى المقبرة، كتعفر 
النساء رؤكسيف بالتراب كالرماد كالطيف كيمطمف 
خدكدىف بأيدييف، كما كفٌ يمطخف رؤكسيف 
بالطيف كيسرف مع الجنازة إظياران لمحزف كالجزع 

 عمى الفقيد.

قاؿ عمرك بف العاص: مف عادات الجاىمييف 
حمؿ النار مع الجنازة تصطحبيا أصطحاب 

 النائحة ليا.

بسرعة في  كالعادة عند أكثر السامييف السير
الجنازة، فيسرع المشيعكف الذيف يسيركف مع 
الجنازة إلى مكضع القبر في مشييـ لمكصكؿ 
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بالجنازة بسرعة إليو، كالظاىر أف طبيعة الجك ليا 
ـ، َُٕٗدخؿ في ظيكر ىذه العادة )جكاد عمي، 

 (.ُٖٓ-ُٔٓص

 تشييع الجنازة في الإسلام

منكـ عف أبي عبد الله قاؿ: ينبغي لأكلياء الميت 
أف يؤذنكا إخكاف الميت بمكتو، فيشيدكف جنازتو 
كيصمكف عميو كيستغفركف لو، فيكتب ليـ الأجر 
كيكتب لمميت الاستغفار، )سبزكارم،  

 (.َٗق.ؽ،صُُّْ

ذى بًقىائًمةى السىرًيرً غىفىر  فٍ أىخى قاؿ الإماـ الصادؽ: مى
رج مىف مٍسى كىعًشٍريفى كىبًيىرة، فإذا ريبَّع خى  اللهي لىوي خى

 الذَّنكب.

كٍتًوً، أىفٌ اللهي قىدٍ  قاؿ النبي: إفَّ الميؤىمًفى ييبىشَّري عًنٍدى مى
لًمىفٍ يىحٍمًمؾ إلى قبرؾ .  غىفىرى لىؾى كى

 كالأخبار في فضمو كثيرة ففي بعضيا:

تيو  نىازى لًمىفٍ تىبًعى جى ؿي تيحفىةً الميؤٍمًفً أىفٍ ييغٍفىرى لىوي كى أىكَّ
 .(ُْٓكص ُُْق،صُِّٕ)العاممي، 

كفي بعضيا: مف شيع مؤمنان كاف قدـ يكتب لو 
مئة ألؼ حسنة، كيمحى عنو مئة ألؼ سيئة، 
ف صمى عميو بشيعو  كيرفع لو مئة ألؼ درجة، كا 
حيف مكتو مئة ألؼ ممؾ يستغفركف لو إلى أف 

 يبعث. 

كمف آداب تشييع الجنازة أف يقكؿ: إذا نظر إلى 
نا إليو راجعكف، الله أك بر، ىذا ما الجنازة، إنا لله كا 

كعدنا الله كرسكلو، كصدؽ الله كرسكلو، الميـ زدنا 
إيمانان كتسميمان، الحمد لله الذم تعزٌز بالقدرة كقير 
العباد بالمكت، أف يقكؿ حيف يحمؿ الجنازة: بسـ 
الله كبالله كصمى الله عمى محمد كآؿ محمد، الميـ 
اغفر لممؤمنيف كالمؤمنات ) السبزكارم ،  

 (.ُٗص،قُُّْ

 وقوف عمى القبورال

عادة الكقكؼ عمى القبكر كالدعاء ليا بالاستسقاء 
مف العادات القديمة التي استمرت في العصر 
الإسلامي عمى اختلاؼ المفيكـ الفكرم، كقفت 

 فقالت:’ فاطمة عمى قبر أبييا
 إنا   فىقىدٍنىاؾى   فىقٍدى  الأىرض  كابميا  
نٍا الكىحٍيي كىالكتيبي   كغابى ميذ غًبٍت عى

 فميت   قىبمؾى  كاف  المكتي  صادىفىنا   
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 لما   نيعًيت  كىحالت  ديكنؾى  الكيثيبي 
 .(ِْٗ، صُٖٗٗ)يمكت،       

 قاؿ متمٌـ بف نكيرة:
 لىقىدٍ لامىني عًنٍدى القيبكرً عمى البيكا    

ديقي لتىذٍراؼً الدٌمكعً السّْكافًؾً   صى
:أىتىبٍكي كيؿَّ قىبٍرو رىأىيٍتىة                   يىقكؿي

 لًقىبٍرو ثىكىل بيفى المَّكل فالدّْكادًؾً 
ى      فىقيمٍتي لىوي:إًفَّ الشَّ  ى يىبٍعىثي الشَّجى  جى

 فىدىعٍنًي،فىيىذا كيمُّوي قىبٍري مالًؾً  
 (ِّ)قيؿ ما في الرثاء:      

 قاؿ حساف بف ثابت:
يٍدىىا       قيكفنا تىذٍرًؼي العىيٍفي جي  أىطىالىتٍ كي

 القىبٍرً الذًم فًيوً أىحٍمىدي عمى طىمىؿً 
بكرًكىتٍ         فىبيكرًكٍتى يا قىبٍرى الرَّسيكؿً كى

 بًلاده ثىكىل فييىا الرَّشيدي الميسىدَّدٍ 
 الكتابة عمى القبور:

عادة كانت في الجاىمية كاستمرت في العصر 
الإسلامي كحتى شاعت في العصر العباسي 
الكتابة عمى حجارة القبر )ابف أبي الحديد، 

(، يقكؿ شكقي ضيؼ: كانكا يكتبكف َّْص
عمى القبر أسماءىـ كألقابيـ كبعض أعماليـ 

تمجيدان لذكراىـ كتخميدان ليـ)ضيؼ،دكف 
 (.َِٕت،ص

كصى أبكالعتاىية بأف كفي العصر العباسي أ
 يكتب عمى قبره ىذه الأبيات:

يٍّ   تىسىمَّعي           أىذفى   حى

 أىسمًعي ثـ عًي كىعي

عي        أنا   رىىفي   بًمىضٍجى

ذرم مثؿى مىصٍرىعي  فاحى

 (ِٖٔـ،صُٖٔٗ)ابكالعتاىية،
 قاؿ الشيباني: كجد مكتكبان عمى بعض القبكر:

فً  كرتي  فىجي  يت    مىؿَّ   الأحًبٌةي   زى
 كسىكنتي  في  دار البًمىى فىنيسيتي 

دًيؽى لًمىيّْتً     الحيُّ  ييكٍذًب  لا  صى
 لك كىافى يىصٍدؽي مات حيف يىميكت

 (ِْٗـ، صُّٖٗ)ابف عبد ربو، 
 المأتم:

مف أىـ العادات تمؾ التي ينبغي معرفتيا كىي 
 التي تتعمؽ بالمآتـ.
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مـ فإقامة المنائح عمى الفقيد عادة غالبة عمى الأ
ف كانت  القديمة، كقد مارسيا الرجاؿ كالنساء كا 

 بالنساء أخص، كأقيمت عمى القتيؿ كالميت. 

ككانت القبائؿ العربية تقيـ مآتميا منذ قدكـ 
النعيٌ، كالناعي يتقدـ القكـ ليشيع نبأ الخبر، 

 فتتجمى لمعياف ما عمؽ بيا مف عادات.

 البكاء عمى الميت:

بالبكاء كترفع صكتيا، فالمرأة اعتادت أف تجير 
كتخرج حافية الأقداـ حاسرة الرأس، كىي تضرب 
صدرىا ككجييا بالنعاؿ كتمزؽ جيكبيا كتمٌكح 
بًخرؽ في ساحات الحي كتصفؽ بالأيدم مييجة 

 ( .ّٓـ،ص ُُٗٗالنساء الاخريات ) جمعة، 

 قاؿ الميميؿ:
 كىأىبٍكًي كالنجكيـ ميطىمَّعىاته        

ٍـ تىحٍكًىا  اري كأفٍ لى  عىنّْي البًحى
 قالت الخنساء:

كٍلًي          لكلاى كىثٍرىةي البىاكًيفى حى  كى
،لىقىتىمٍتي نىفٍسًي ٍـ مىى إًخٍكىانًيً  عى

لىكًفٍ لاى أىزىاؿي أىرىل عىجيكلان            كى
بىاكًيىةن تىنيكحي لًيىكًٍـ نىحٍسً   كى

اىىا             أىرىاىىا كىالًيان تىبٍكًي أىخى
ؤ   ئًو،أىكٍغًبَّ أىمٍسً عىشًيَّةى ري

لىكًفٍ      ا يىبٍكًيفى مًثٍؿى أىخًي،كى مى  كى
 أيعىزّْم النَّفٍسى عٌنٍوي بًآلتَّأىسّْي

 )ديكاف،(              
ؿ...   قىدٍ كى ،ىًيى العىبٍرىم،كى  تىبٍكًي لًصخٍرو
دًيدى التُّرٍبً أىسٍتىاري   ....ىىتٍ كديكنىوي مًفٍ جى

ا تىنٍفىؾُّ  نٍاسي ،فىمى  ،مىأ عىمىرتٍ       تىبٍكًي خي
نًيف،كىىيى مًفٍتىاره  مىيوً كى  لىيىا عى

،كىحيؽِّ لىيىا           خٍرو مى صى نىاسي عى  تىبٍكًي خي
رَّاري    إًذٍ رىابىيىأ الدَّىٍري إًفَّ الدَّىٍرى ضى

 قاؿ عنترة بف شداد:
مامىةو في أىيٍكىةو            أىفٍمًفٍ بيكاءً حى

فىتٍ دمكعيؾى فكؽى ظىيٍرً   المىحٍمىؿً ذىرى
 (ِّٓ)ديكاف ،ص       
 كشاىد ىذا قكؿ لبيد بف ربيعة: 

فَّحاتو في ذيراه        كأفَّ ميصى
مىيًيفَّ المىآليً  ان  عى  كأىنكاحى

 (َٗ) بف ربيعة،،دكف ت،ص                
فكانت المرأة في الجاىمية إذا تكفى زكجيا لبست 
شر ثيابيا، كلـ تمس طيبان كلا شيئان، حتى تمر ليا 
سنٌة، ثـ تؤتي بدابة حمراء أك شاة أك طيران 
فتفتض بو، أم تمسح بو ، فقمٌما تفتض بشئ إلا 
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مات، ثـ تخرج عمى رأس الحكؿ، فتعطي بعرة 
فترمي بيا ، ثـ تراجع ما شاءت مف طيب أك 
غيره، كمعنى بالبعرة : أنيا ترل أف ىذا الفعؿ 
ف تعتزؿ  ىيٌف عمييا مثؿ البعرة المرمية ، كا 
المجتمع  لمدة عاـ كامؿ حتى يطمئف زكجيا إلى 

 (.َُِت،ص  كفائيا )النكيرم، دكف

كاستمرت تمؾ التقاليد لممنائح في العصر 
الإسلامي مثمما استمرت الخنساء بمبس صدار 

 أخييا صخر. مف الشعر حزنان عمى

فمما استقرت الدكلة الإسلامية، كقد تدفقت الأمكاؿ 
عمى الخزينة، كانبعث الركح في الحياة 
الاقتصادية كعاد الغناء إلى الشيكع، ككثر سقكط 
الشيداء مف المسمميف ازدىرت صناعة الندب منذ 
آكاخر العيد الراشدم كخلاؿ العيد الأمكم 

ف كاف ابف سيريج أكؿ مف  ضرب عمى كمو...، كا 
عكد الغناء العربي بمكة، ثـ بدأ بالنكاح عمى 
الأمكات كالقتمى. فإف صناعة الندب ازدىرت 
بازدىار الحياة الاقتصادية كالاجتماعية فانتقؿ 
المأتـ مف حمقات صغيرة إلى مأتـ ضخـ ييجمب 
إليو محترفكا الغناء، ككافؽ النكح النقر عمى 

الدفكؼ كضرب الصنكج، كعادات الندب في 
الجاىمية عادات فطرية عمى حيف تحكلت في 
العصر الإسلامي إلى حرفة ليا نادبكف يندبكف 

-ٓٓـ ،صُُٗٗالمكتى عمى السكاء) جمعة، 
ٕٓ.) 

نما الحرمة في  فالبكاء عمى الميت غير محرـ كا 
إف الميت ليعذب ’: الصناعة ، قاؿ رسكؿ الله

(، ّْْـ،صُّٗٗببكاء الحي عميو )البخارم،  
المىيىتى ييعىذَّبي في قىبٍره بما نيح عميو،  كقاؿ أيضان:

كأيضان في الأخبار التي نقمت عف النبي إذا 
أكصى مكصً بأف يناح عميو ففعؿ ذلؾ بأمره 
كعف إذنو فإنو يعذب بالنياحة عميو، فإف الجاىمية 
كانكا يركف البكاء عمييـ كالنكح فيأمركف بو 

 :كيؤكدكف الكصية بفعمو، كما قاؿ طرفو بف العبد
 فإًفٌ  ميتي فانعيني بما أنا أىميوي     

بيٍبى يا إبنىةى مىعٍبىد  كشيقي عمىَّ الحى
 (ّٗـ، صُِٔٗبف العبد، )طرفة

كالإسلاـ قد نيى عف النياحة كضرب الخد كشؽ 
ليس منا مف لطـ ’: الجيكب، كما قاؿ رسكؿ الله

 الخدكد كشؽ الجيكب.

ىـ ال’: كقاؿ رسكؿ الله فٍ لىطى شىؽى ليىسى مًنَّا مى ديكد كى خي
دىعا بًدىعٍكىل الجاىىمية ، كقاؿ رسكؿ  ييكىب كى الجي
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اىلًقىة ’: الله الىقةي الحى ؿً الله بىرًمء مًفى الصَّ إفَّ رىسيكى
 (.ّْٓـ، صُّٗٗكالشَّاقة )البخارم، 

 النتائج:

إذا كاف المعنى المغكم لكممة الرثاء رثاء  -ُ
 النفس فالمعنى الاصطلاحي سككت النفس.

إف الأصؿ الثاني لمرثاء كىك الألؼ الطكيمة  -ِ
، كألفو منقمبة عف كاك؛  )رثاء( كمضارعو يىرثكي
فيقاؿ: رجؿ مرثك، أم ضعيؼ العقؿ، الرثاة: قمة 
الفطنة، كرجؿ مرثكءي: ضعيؼً الفؤًادً قميؿي الفطنة، 
ثاء، الرثاء خاصة بالتأكيد يطمؽ عمى  كبو رى

 ضعؼ الفؤاد.

رٌاح كيؼى كلذلؾ قاؿ المحياني قي ؿ لأىبي الجى
أىصٍبىحٍتى ؟ فقاؿ أىصٍبىحٍتي مىرٍثيكءان، فجعمو المحياني 

عٍؼ. نما ىك مف الضَّ  مف الاخٍتًلاط كاً 

كمف خلاؿ تتبعنا لكتب المغة تبيف أف    -ّ
استخداـ كممة  الرثاء أكثر مف مف الرثا بدكف 
ىمزة  حتى بمغ استخداـ كممة الرثاء باليمزة 

كثيران، بخلاؼ الرثا بدكف ىمزة  حسب تتبعنا عددان 
حيث استخدـ أقؿ مف السابؽ، أما جمع كممة 

الرثاء فقد جمعت رثات مرة كاحدة، دكف غيرىا 
 مف بقية الحالات. قاؿ أحمد شكقي:

 مصر  تبكي  عميؾ  في  كؿ خدًر    
 كىكتصكغي   الرثاءى   في   كؿ  نادم

 قاؿ إبراىيـ ناجي:
 منزلان      لاخير   في  الأركاح  تسكف 

 متيدمان  رثان  مًفٍ الأجسادً 
العادات كالتقاليد في العصر الإسلامي تأثرت  -ْ

بالقرآف الكريـ كسيرة النبي صمى الله عميو كآلو 
كأىؿ بيتو عمييـ السلاـ، كلكف في العصر 

 الجاىمي تأثرت بالعصبية القبمية.

إف شؽ الجيكب كخمش الخدكد ييعد في  -ٓ
المرأة لزكجيا أما الاسلاـ الجاىمية مف كفاء 

فينيى عف مثؿ ىذا الاعماؿ لأنو مف العادات 
 الجاىمية.
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 المصادر والمراجع

 ـ.ُّٔٗ، ُّّٖالخنساء،ديكاف، دار صادر بيركت، لبناف،   -ُ
 ـ.َُٕٗ، دار العمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، ط ٓالعرب قبؿ الإسلاـ، ج جكاد عمي،تاريخ  -ِ
 ـ.ُُٗٗحسيف جمعة، الرثاء في الجاىمية كالإسلاـ، دار العمـ، دمشؽ، سكرية،   -ّ
 ضيؼ شكقي، تاريخ الأدب العربي العصر الجاىمي، دار المعارؼ، القاىرة، مصر.  -ْ
 .ََِٓ، ُيراف برديس قـ، السنة الاكلى رقـ مجمة المغة العربية كآدابيا، جامعة ط  -ٓ
 ـ ،لبناف،بيركت.ُٖٗٗ،دار صادر ،ط الاكلى،ِإبراىيـ،حافظ،ديكاف،ج  -ٔ
ىػ َُْْ، بيركت، لبناف، ُ، العقد الفريد، تحقيؽ عبد المجيد، دار لكتب العممية، طّابف عبد ربو، ج -ٕ

 ـ.ُّٖٗ
 ـ.ُٖٖٗ، َُْٖ، ُالعربي، ط، دار إحياء التراث ُْابف منظكر، لساف العرب، ج -ٖ
، مطبعة مكتب الإعلاـ الإسلامي، ِأبك الحسف أحمد بف فارس بف زكريا، معجـ مقاييس المغة، ج -ٗ

 ىػ جمادل الآخر.َُْْ
 ـ،بيركت، لبناف.ُٖٔٗأبك العتاىية،ديكاف،دار بيركت، -َُ
ناكم،دار الكتب الأصمعي،ابي سعيد عبدالممؾ بف قريب،شرح الاصمعيات،تحقيؽ دكتكر سعدم ص -ُُ

 ـ،لبناف،بيركت.ََِْالعممية،ط الاكلي،
 ـ ،بيركت،لبنافُٕٖٗالاعشى،ديكاف،شرحو ميدم محمد ناصر،ط الاكلى،دارالكتب العممية، -ُِ
الإماـ عبد الله محمد بف إسماعيؿ البخارم الجعفي، صحيح البخارم، مصطفى ديب البغا، دار بف  -ُّ

 ـ.ُّٗٗىػ ُُْْ، ٓلبناف، ط كبير اليمامة، دمشؽ، بيركت، سكرية،
الإماـ محب الديف أبي فيض السيد محمد مرتضى الحسيني الكاسطي الزبيدم الحنفي،تاج العركس  -ُْ

 ـ.ُْٗٗ، دار الفكر، بيركت، لبناف، َِ، كُج -عف جكاىر القامكس
لمطباعة ك البغدادم،محمد جكاد عكاد،ديكاف،تحقيؽ كامؿ سمماف الجبكرم،ط الاكلى، مؤسسة المكاىب  -ُٓ

 ـ،بيركت،لبناف ُٗٗٗالنشر،
 ـ،لبناف،بيركت.َََِالجكاىرم،محمد ميدم،ديكاف،المجمد الثالث،دار نشر بيرساف، -ُٔ
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 ،دكف ،ت، مطبعة المعارؼ،القاىره،مصرّالحازـ بؾ،عمى،ديكاف،ج  -ُٕ
محمد  السيد محمكد شكرم الألكسي البغدادم، بمكغ الأدب في معرفة أحكاؿ العرب، تصحيح كشرح -ُٖ

 ، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف.ّبيجة الأثرم، ج
الشككاني،محمد بف عمى بف عبدالله،ديكاف،تحقيؽ كدراسة دكتكر حسف عبدالله العمرم،ط الثانية ،دار  -ُٗ

 ـ،دمشؽ ،سكريأُٖٗالفكر،
، دار ّغة، جالطاىر أحمد الزكام، ترتيب القامكس المحيط عمى طريقة المصباح المنير كأساس البلا -َِ

 ـ.ُٕٗٗ، ُّٗٗالمعرفة كدار الكتب العممية، بيركت، لبناف، 
 ـ،ُّٖٗالمعرم،أبك العلاء،المزكميات،ج الثاني،دار بيركت لمطباعة ك النشر، -ُِ
آية الله العظمى السيد عبد الله عمي المكسكم السبزكارم،ميذب الأحكاـ في بياف الحلاؿ كالحراـ،  -ِِ
 ىػ ؽ.ُُّْإيراف، ، مطبعة إيراف، قـ، ْج

 ـ.ُٖٗٗتحقيؽ كشرح محمد التكبخي، ديكاف الأفكه الأكدم، دار صادر، بيركت، لبناف،  -ِّ
 ـ.ُٖٔٗ، َُْٔديكاف امرلء القيس، دار بيركت لمطباعة كالنشر، بيركت، لبناف،  -ِْ
 ديكاف لبيد بف ربيعة ا، دار صادر، بيركت، لبناف.  -ِٓ
 ـ، ُٖٗٗشاعرات العرب، تحقيؽ كشرح عبدالقادر محمد مايك، الدارالقمـ العربي،ط،الاكلى، -ِٔ
، دار الكتب، القاىرة، ٓشياب الديف أحمد بف عبد الكىاب النكيرم، نياية الأدب في فنكف الأدب، ج -ِٕ

 الطباعة كالنشر.مصر، كزارة الثقافة كالإرشاد القكمي كالمؤسسة المصرية العامة لمتأليؼ كالترجمة ك 
 ـ،لبناف،بيركت.َََِشكقي،احمد،الاعماؿ الشعريةالكاممة،المجمدالثاني،دار العكدة ، -ِٖ
 ـ ،ليناف،بيركتُِٔٗطرفة بف العبد،ديكاف،دار صادركدار بيركت، -ِٗ
، ُعمي بف الحسيف المكسكم العمكم، الأمالي، الشريؼ المرتضى تحقيؽ محمد أبك الفضؿ إبراىيـ، ج -َّ

 ـ.ُٕٔٗ، ُّٕٖ، ِلكتاب العربي، بيركت لبناف، طدار ا
 (َُُِ، ربيع ٗ، سنة ِٕمجمة فصمية إيراف كالعرب، العدد  -ُّ
 ، دار إحياء التراث العربي، بيركت، لبناف.ْابف أبي الحديد المعتزلي، شرح نيج البلاغة،ج-ِّ
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طلاب الصف اثر استعمال انموذج ثيمين في تنمية التفكير المنظومي والتحصيل ومستوى الطموح لدى 

 . الخامس العممي في مادة الرياضيات
     زينب عبد السادة عواد   م.د.أ.                                                                  

 المقدمة :
هن أٌم ها تتهيز بً الرياضيات الحديثة أىٍا ليست هجرد عهميات روتيىية هىفصمة أو هٍارات بل        

الأساسية ٌي أبىية هحكهة يتصل بعضٍا ببعض اتصالًا وثيقاً هشكمة في الىٍاية بىياىاً  هتكاهلًا، والمبىات 
لٍذا البىاء ٌي الهفاٌيم الرياضية إذ إن الهبادئ والتعهيهات والهٍـارات الرياضية تعتهد اعتهاداً  كبيراً  عمِ 

 (. 966: 3002الهفاٌيم في تكويىٍا واستيعابٍا أو اكتسابٍا".  ) أبو زيىة، 

وهن خلال تمك الأٌهية التي أعطت لمهفاٌيم الرياضية والعمهية في ظل التحديات التي تواجٍىا في ٌذا 
العصر لم تعد هسئولية الهعمم ىقل الهعرفة إلِ الهتعمهين باستخدام طرق تدريسية تقوم عمِ أساس إن 

التعمهية فٍو همقن وشارح وهفسر وهستىتج لمهعرفة في حين يكون الهتعمم الهعمم هحور العهمية التعميهية 
ساكىاً  هىصتاً  هتمقياً  لٍا، وها عميً إلا إن يقوم بحفظٍا وخزىٍا في هستودعً العقمي إلِ أن يحين وقت 
ً الاختبار، فيقوم بتفريغ ٌذا الهخزون الهعرفي في كراسة الإجابة، والتخمص هىً الذي طالها عاىِ هى

ىها أصبح دور الهعمم في عصر التقدم العمهي والتكىولوجي والثورة الهعموهاتية ق كاٌمً، وا  هوجً  ، وأرٌ
وهيسراً لعهمية تعمم الهتعمهين، وتدريبٍم عمِ كيفية الحصول عمِ الهعرفة الرياضية والعمهية وبىائٍا 

ضوء ذلك تغير دور الهتعمم،  وهعالجتٍا، بحيث تصبح عىصراً رئيساً هن عىاصر شخصيتً الهعرفية، وفي
فأصبح يبحث ويىقب ويفكر ويهارس الأىشطة ويستقصي الهعرفة هن خلال سياقات فردية وأخرى 
ىها اهتد إلِ  اجتهاعية، ولم يقتصر التغيير عمِ دور الهعمم والهتعمم في العهمية التعميهية التعمهية، وا 

رت طرق وهداخل الهىاٌج وطرق التدريس وأساليبٍا واستراتيجياتٍا، فظٍ
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وىهــــــاذج وأىهــــــاط تدريســــــية هتعــــــددة هثــــــل ىهــــــوذج 
اوزوبل وجاىيً وبروىر، كها ظٍـرت ىظريـات تقـوم 

ـــة لـــدى الهتعمهـــين،  ولهـــا عمـــِ أســـاس بىـــاء الهعرف
كاىـــت هـــادة الرياضـــيات وهضـــاهيىٍا العمهيـــة تقـــوم 
عمـــِ شـــبكة هـــن الهفـــاٌيم والىظريـــات والتعهيهـــات 
والهسائل الرياضية، التي تتلاحم في صورة أىظهة 
تقــــوم عمــــِ علاقــــات وثيقــــة تكســــبٍا قــــوة التراكيــــب 
والأىســــاق الرياضــــية ههــــا يجعمٍــــا جافــــة وهعقــــدة، 

ــــِ حفــــظ الأ ــــدفإ الهتعمهــــين إل ــــة الأهــــر الــــذي ي هثم
والتــدريبات والىظريــات لمحصــول عمــِ درجــات فــي 
الاختبــارات التحصــيمية، وعميــً يجــب الاتجــاي ىحــو 
اســتخدام هــداخل تدريســية حديثــة تســاعد الهتعمهــين 
عمِ بىاء الهعرفة والأىظهة الرياضية بصـورة ذات 
هعىــِ، بحيــث يكــون باســتطاعتٍم رويــة الهكوىــات 

قـــــــواىين والعلاقـــــــات بـــــــين الهفـــــــاٌيم والىظريـــــــات وال
عـــادة هعالجتٍـــا فـــي ضـــوء  والأىســـاق الرياضـــية، وا 
خبراتٍم السابقة، والاسـتفادة هىٍـا فـي بىـاء هعـار  
ــالهتعمهين هــن طــور التحصــيل  لاحقــة، والاىتقــال ب
الرياضــي إلــِ طــور التفكيــر الهىظــوهي الرياضــي، 
الذي يستطيإ الطالب هن خلالً تكوين هىظوهـات 

، ويســتطيإ هفاٌيهيــة تــربط بيىٍــا علاقــات رياضــية
هن خلالٍـا تىهيـة وههارسـة ٌـذا التفكيـر والتصـدي 

لمتحــــــــديات التـــــــــي فرضــــــــتٍا الثـــــــــورة التكىولوجيـــــــــة 
 والهعموهاتية.

ــــوي  ــــة فــــي الهجــــال الترب وهــــن خــــلال عهــــل الباحث
لاحظــــت هــــن ضــــع  كبيــــر لــــدى الهتعمهــــين فــــي 
إعادة بىاء الهفاٌيم الرياضية في صورة هىظوهات 

، وضــــع  فــــي قــــدرة الهتعمهــــين وأىســــاق هفاٌيهيــــة
عمــــِ اكتســــاب الهفــــاٌيم الرياضــــية وتوظيفٍــــا فــــي 
بىــــاء الهعرفــــة الرياضــــية، وتــــدىي هســــتوى التفكيــــر 
الهىظــــوهي لــــدى طــــلاب التعمــــيم الثــــاىوي وخاصــــة 
طــــــــلاب الصـــــــــ  الخــــــــاهس العمهـــــــــي  أدى إلـــــــــِ 
الإحســـاس والشـــعور بهشـــكمة البحـــث والتـــي يهكـــن 

 صياغتٍا عمِ الىحو التالي:
ســتخدام اىهــوذج ثيمــين  فــي تىهيــة التفكيــر هــا أثــر ا

الهىظــــــوهي والتحصــــــيل وهســــــتوى الطهــــــوح لــــــدى 
 الطمبة في هادة الرياضيات ؟ 

 أهمية البحث :
يوكــــــــد الــــــــتعمم التعـــــــــاوىي الجواىــــــــب الاجتهاعيـــــــــة 
والإىساىية بين الطمبة لتحقيق أٌـدا  تعاوىيـة عـن 
طريـــق إشـــراك الطمبـــة فـــي داخـــل حجـــرة الصـــ  ، 

أداة ىاقمـــــة لمعمـــــم والهعرفـــــة  الـــــِ جاىـــــب ذلـــــك أىـــــً
بوســاطة الطالــب ، لمطالــب أولًا والهــدرس لمطالــب 
ثاىيــــــاً ، فكمهــــــا كاىــــــت الطريقــــــة هلائهــــــة لمهوقــــــ  
التعميهــــي وهىســــجهة هــــإ هيــــول الطمبــــة وقابميــــاتٍم 
كاىـــــت الأٌـــــدا  واســـــعة العهـــــق وكثيـــــرة الفائـــــدة.) 
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ــــــود، ــــــو يــــــودي إلــــــِ  25، ص  9656الزي ( ، وٌ
ـــــة ـــــة فـــــي تىهي ـــــولٍم واتجاٌـــــاتٍم  هســـــاعدة الطمب هي

ـــة  الإيجابيـــة ىحـــو الهـــادة الدراســـية ، وشـــعور الطمب
بالارتياح عىد تطبيقً ، الِ جاىب ذلك أىً يصـمح 
لهختمــــــــــــــ  الهوضــــــــــــــوعات ولهراحــــــــــــــل دراســــــــــــــية 

 ( . Cook,1990,P.139هتعددة)
إن هوطن التأكيد فـي التعمـيم التعـاوىي يكـون عمـِ 
الأداء الكمـــي لهجهوعـــة الهتعمهـــين فـــي الهجهوعـــة 
التعاوىيـــة ، بهعىـــِ أىـــً حـــين يتحقـــق ٌـــد  الـــتعمم 
لأحــد الهتعمهــين فــ ن ذلــك يعىــي بالضــرورة تحقـــق 
ٌــــــــــد  الــــــــــتعمم بالىســــــــــبة لغيــــــــــري هــــــــــن أعضــــــــــاء 

 242،ص 3002الهجهوعة.)البغــدادي، ورخـــرون،
.) 

وقــد أكــدت ىتــائج البحــوث والدراســات التطبيقيــة ان 
اســـــتعهال الـــــتعمم التعـــــاوىي فـــــي الصـــــ  الدراســـــي 

صيل أعمـِ ويـدعم كفايـات اكبـر فـي يودي إلِ تح
التفكيــــــر ويســــــاعد عمــــــِ تكــــــوين اتجاٌــــــات أكثــــــر 
ايجابيـــة ىحـــو الهـــادة،ويودي بالطمبـــة إلـــِ الاعتقـــاد 
بــــــــأن ىظــــــــام التصــــــــحيح والتقــــــــويم أكثــــــــر عــــــــدلًا. 

 (. 93، ص9662)جلاتٍورن،
فهـــن الهعمـــوم ان ٌىـــاك اكثـــر هـــن طريقـــة لتطبيـــق 

ول  بين التعمم التعاوىي وهىٍا طريقة ثيمين التي ت
الطريقة الاستقصائية لجون ديوي وافكار ليفين في 
البيئــــــة الاجتهاعيــــــة وتهكــــــن هــــــن تصــــــهيم خطــــــط 

لدراسة الهوضوعات الهختمفة عن طريـق اسـتعهال 
الهجهوعـــــات الصـــــغيرة داخـــــل الصـــــ  واســـــتعهال 
ديىاهيكيــــــــات الجهاعــــــــة وخمــــــــق بيئــــــــة ديهقراطيــــــــة 

(sharan&sharan,1992,p17 لذلك ىجد ان،)
ن تجعــل الطمبــة يفكــرون بابعــاد الــدرس طريقــة ثيمــي

وهضاهيىً،وتفسح الفرصـة لٍـم ليعبـروا عـن أرائٍـم 
( sharpes,1983,p3بــروح ديهقراطيــة وعمهيــة.)

. كهــا تــودي ٌــذي الطريقــة الــِ زيــادة الاىتبــاي لــدى 
م  الطمبــــة وتســـــاعدٌم عمــــِ هعرفـــــة طريقــــة تفكيـــــرٌ
وتفكيـــــــر زهلائٍـــــــم وتـــــــزودٌم بالوســـــــائل الهلائهـــــــة 

 ( 943، ص9656وهان،لمتفكير. )ل
ــــة عمــــِ  ــــيم الطمب ــــي تعم ــــين ف ــــة ثيم وتســــتعهل طريق
أســــاس ان الحيــــاة اجتهاعيــــة ،وان الهجتهــــإ يربــــي 
افـــــــرادي لخمـــــــق ثقافـــــــة الديهقراطيـــــــة وخيـــــــر وســـــــيمة  
لتحقيق ذلك ٌي الهدرسة ، فقاعة الدرس الهوجٍة 
بشـــــكل ديهقراطـــــي تقـــــود الطمبـــــة الـــــِ الاستقصـــــاء 

كمة الهعروضــة الجهــاعي بــدءاً بــالتعر  الــِ الهشــ
فــــي الصــــ  واكتشــــا  وجٍــــات الىظــــر الهختمفـــــة 
وهحاولــة الوصــول الــِ فٍــم دقيــق لمهشــكمة وصــولا 
ذا بدوري يـودي الـِ  الِ الحل العمهي الدقيق لٍا،وٌ
فٍــــــم الطمبــــــة الهــــــادة العمهيــــــة وثبــــــات الهعموهــــــات 
واســـتبقائٍا لـــديٍم  وزيـــادة دافعيـــتٍم ىحـــو التفكيـــر. 

 (390،ص9651)زيتون ،
 ية ٌذا البحث فيها يأتي :وتبرز أٌه
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توجيً ىظـر القـائهين عمـِ تـدريس الرياضـيات هـن 
هــــوجٍين وهعمهــــين إلــــِ ضــــرورة الاٌتهــــام بتعمــــيم 
الهتعمهـــين الأستقصـــاء الجهـــاعي  فـــي الهشـــكلات 

 . التي تواجٍٍم في فٍم الهادة العمهية
توجيـــــً ىظـــــر هخططـــــي هىـــــاٌج الرياضـــــيات إلـــــِ 

واٌـــا كيفيـــة تخطـــيط ٌـــذي الهىـــاٌج هـــن حيـــث هحت
 قـــــدرة وأىشـــــطتٍا ووســـــائل تقويهٍـــــا بطريقـــــة تىهـــــي

هٍـــــــارات التفكيـــــــر بشـــــــكل عـــــــام،  الهتعمهـــــــين فـــــــي
 وهٍارات التفكير الهىظوهي بشكل خاص.

تقــدم ٌـــذي الدراســـة وحـــدة دراســـية هخططـــة بطريقـــة 
 تساٌم بتعميم الطلاب ، وتعهل عمِ تىهية قدراتٍم

ــــي ــــر الهىظــــوهي، يهكــــن أن يســــتفيد هىٍــــا  ف التفكي
 التخصصات الهختمفة.في  ونالباحث

يٍـد  البحــث الحــالي إلــِ  ثالثــاً : هــدف البحــث :
اثـــر اســـتعهال اىهـــوذج ثيمـــين فـــي التفكيـــر  هعرفـــة "

الهىظـــوهي والتحصـــيل وهســــتوى الطهـــوح لتــــدريس 
 عىد طلاب الص  الخاهس العمهي. الرياضيات 

 رابعاً : فرضيات البحث : 
لا يوجد فرق ذو دلالـة إحصـائية عىـد هسـتوى  -9
( بــين  هتوســط درجــات طــلاب الهجهوعــة 0.02)

التجريبيــــة الــــذين  يدرســــون الرياضــــيات باســــتعهال 
اىهوذج ثيمين وهتوسط درجـات طـلاب  الهجهوعـة 
ـــذين  يدرســـون الرياضـــيات  بالطريقـــة  الضـــابطة ال

 التقميدية في التحصيل   .

لا يوجد فرق ذو دلالـة إحصـائية عىـد هسـتوى  -3
لاب  الهجهوعـة ( بـين  هتوسـط درجـات طـ0.02)

التجريبيــــة الــــذين  يدرســــون الرياضــــيات باســــتعهال 
اىهوذج ثيمين وهتوسط درجـات طـلاب  الهجهوعـة 
ـــذين  يدرســـون الرياضـــيات  بالطريقـــة  الضـــابطة ال

 التقميدية في التفكير الهىظوهي .
لا يوجد فرق ذو دلالـة إحصـائية عىـد هسـتوى  -2
( بـين  هتوسـط درجـات طـلاب  الهجهوعـة 0.02)
جريبيــــة الــــذين  يدرســــون الرياضــــيات باســــتعهال الت

اىهوذج ثيمين وهتوسط درجـات طـلاب  الهجهوعـة 
ـــذين  يدرســـون الرياضـــيات  بالطريقـــة  الضـــابطة ال

 التقميدية في هستوى الطهوح  .
يقتصــر البحــث الحــالي :  خامســاً : حــدود البحــث

 -عمِ :
.عيىــة هــن طــلاب الصــ  الخــاهس العمهــي فــي 9

والثاىويـة فـي هحافظـة ذي قـار الهدارس الإعداديـة 
. 
 3090.الفصـــل الدراســـي الأول  لمعـــام الدراســـي 3
- 3099   . 
.عــــــــدد هــــــــن هوضــــــــوعات الرياضــــــــيات )الدالــــــــة 2

ــــــــــــــــــة ،الموغارتهــــــــــــــــــات  الأســــــــــــــــــية،الدالة الموغارتهي
يـــــل البيـــــاىي العشـــــرية،الموغارتهات الطبيعيـــــة ،التهث

 لمهتتابعة ،الأوساط الحسابية( .
 سادساً : تحديد المصطمحات 
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 أولًا : انموذج ثيمين
( بأىـــــً "  ىهـــــط 9651.عرّفـــــً )فرحـــــان ورخـــــرون9

لتطـوير هٍـارات الهشـاركة فـي العهميـة الاجتهاعيــة 
ــــــِ  ــــــِ هٍــــــارات البى ــــــز عم الديهقراطيــــــة هــــــإ التركي
الشخصـــية ويعـــد هـــن الأىهـــاط التعميهيـــة الهوجٍـــة 

ىحــــــــــــــــــــــــــــــــــو التفاعــــــــــــــــــــــــــــــــــل الاجتهـــــــــــــــــــــــــــــــــــاعي" .                                             
 (922، ص9651)فرحان ورخرون، 

ــــً )جــــويس وويــــل3 ــــً : " عهميــــة 9653.عرّف ( بأى
 –التفاعل الجهاعي تبدأ بطرح هوضوع أو هشكمة 

م ويطمــــب هــــىٍم  تســــتثير اٌتهــــام الطــــلاب وتفكيــــرٌ
ب بــدور هعالجتٍـا وطــرح ررائٍـم ويتحــدد دور الطالـ

الهتقصــي والهتحــري لأبعــاد الهشــكمة لمتوصــل إلــِ 
حمــــــــــــول والاســــــــــــتقراء عميٍــــــــــــا ضــــــــــــهن ظــــــــــــرو  

حركية)ديىاهيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة( جهاعيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة".                                                     
(Joyce and wiell , 1986 , p 227) 
(  بأىــً :" الىهــوذج 3002.عرّفــً )هرعــي والحيمــة2

هــإ الهثــالي هــن خــلال الــذي يســعِ لتطــوير الهجت
ــــــــة ولكــــــــن بأســــــــموب جهــــــــاعي  ــــــــق الديهقراطي تحقي
وباستقصــاء عمهــي عمــِ اعتبــار أن غرفــة الصــ  
ـــــر".  ـــــالهجتهإ الكبي ٌـــــي هجتهـــــإ هصـــــغر شـــــبيً ب

 (.962، ص3002)هرعي والحيمة، 
 :ثانيا :التفكير المنظومي
( باىـً : التفكيـر الـذي 3003عرفً )حسـين الكاهـل

أىً يفكر فـي ىهـاذج يكون الفرد واعياً  هن خلالً ب

ـــــــِ بىائٍـــــــا  ـــــــدرة عم ـــــــً الق واضـــــــحة وأن يكـــــــون لدي
 (9: 3003وتحميمٍا. )الكاهل، 

ــــــك 3002عرفــــــً )عبيــــــد وعفاىــــــة  ( باىــــــً :ٌــــــو ذل
التفكيــر الــذي يركــز عمــِ هضــاهين عمهيــة هركبــة 
هـــن خـــلال هىظوهـــات هتكاهمـــة تتضـــح فيٍـــا كافـــة 
العلاقات بـين الهفـاٌيم و الهوضـوعات ههـا يجعـل 
الهــتعمم قــادراً عمــِ إدراك الصــورة الكميــة لهضــاهين 

يركـز عمـِ الكـل  ف ىـًالهىظوهـات الهعروضـة، لـذا 
الــذي يتكــون هــن هجهوعــة هكوىــات تــربط  الهركــب

فيهـــــــا بيىٍـــــــا بعلاقـــــــات هتداخمـــــــة تبادليـــــــة التـــــــأثير 
، 3002وديىاهيكيــة فــي التفاعــل" )عبيــد، وعفاىــً: 

32) 
 ثالثا: التحصيل : 

 9(  ً ً :" هســـتوى ( بأىّـــChaplin, 1977.عرّفـــ
هحـدد هـن الإىجـاز أو الكفايـة فـي العهـل الهدرسـي 

بالاختبـــــــــارات  أو الأكـــــــــاديهي يقوّهـــــــــً الهدرســـــــــون
 (                                                             Chaplin, 1977,P5الهقىىة". )

.عرفــً ) أبــو جــادو( بأىــً: " هحصــمة هــا يتعمهــً 3
الطالـــب بعـــد فتـــرة زهىيـــة ، ويهكـــن قياســـً بالدرجـــة 
التي يحصل عميٍا الطالب في اختبار تحصيمي ، 

ســــــتراتيجية التــــــي وذلــــــك لهعرفــــــة هــــــدى ىجــــــاح الإ
ـــم ويخطـــط لٍـــا لتحقيـــق أٌدافـــً وهـــا  يضـــعٍا الهعم
يصل إليـً الطالـب هـن هعرفـة تتـرجم إلـِ درجـات" 

 (  136، ص 3000) أبو جادو : 
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بأىــــــً "هجهوعــــــة هــــــن  3002.عرفــــــً جــــــرجيس 2
الهعموهــــــــــات والهعطيــــــــــات الدراســــــــــية والهٍــــــــــارات 
والكفايــات التــي يكتســبٍا التمهيــذ هــن خــلال عهميــة 

حصـــــمً هـــــن هكتســـــبات عمهيـــــة عـــــن الــــتعمم وهـــــا ي
طريــــق التجــــارب والخبــــرات ضــــهن إطــــار الهــــىٍج 

 (916،ص3002التربوي الهعهول بً".)جرجيس،
 التعري  الإجرائي : 

ٌـــو هـــا تحصـــل عميـــً طالبـــات عيىـــة البحـــث هـــن 
درجات في اختبـار التحصـيل الىٍـائي الـذي أعدتـً 
الباحثـــــة بعـــــد دراســـــتٍن لمهوضـــــوعات هـــــن كتـــــاب 

تدريســً لطالبــات الهجهــوعتين الرياضــيات الهقــرر 
 التجريبية والضابطة .

 رابعا: مستوى الطموح :
( باىـــــــً : هســـــــتوى قيـــــــاس 3002وعرفـــــــً )عاقـــــــل 

يفرض الفرد عمِ ىفسً ويطهـح الـِ الوصـول اليـً 
ويقيس اىجازاتً بالىسبة اليً وهستوى الطهوح دليل 
بوطــاً حســب الىجــاح  عمــِ الثقــة ويتــراوح ارتفاعــاً وٌ

 (.                                                                          332: ص 3002 والاخفاق )عاقل ،
(باىــــً : الاٌــــدا  التــــي 3001وعرفــــً )هميجــــي ، 

يضعٍا الفـرد لذاتـً فـي هجـالات تعميهيـة او هٍىيـة 
ــــأثر  او اســــرية او اقتصــــادية ويحــــاول تحقيقٍــــا ويت

 (4، ص 3001بالعديد هن الهوثرات. )هميجي ، 
 وعرفتً الباحثة إجرائيا:

باىـــً هســــتوى التقــــدم او الىجـــاح الــــذي يــــود طالــــب 
الصـــــــــ  الخـــــــــاهس العمهـــــــــي بموغـــــــــً فـــــــــي هـــــــــادة 
الرياضيات هقاساً بالدرجة التـي يحصـل عميٍـا فـي 

 هقياس الطهوح الذي أعدتً الباحثة.
 الفصل الثاني

 دراسات سابقة إطار النظري و
 أولا : الاطار النظري            

 ) ىظرة تاريخية (... 
طــــور ديــــوي اســــتعهال اســــموب هجهوعــــات الــــتعمم 
التعــاوىي بوصــفٍا جــزءا  هــن طريقتــً الشــٍيرة فــي 

م ،  9620اســـاليب الـــتعمم وذلـــك فـــي أواخـــر عـــام 
م 9625( عــــــــــام  Barnardووضــــــــــإ بارىــــــــــارد ) 

ىظريــــة شــــاهمة لمــــىظم التعاوىيــــة هركــــزاً فيٍــــا عمــــِ 
قـ  التعاوىيـة العواهل الاجتهاعية التي تظٍـر الهوا

ـــــــــتش ) ـــــــــم جـــــــــاء دوي  9616( عـــــــــام Deutsh. ث
 بتصورات ىظرية حول التعاون والتىافس.

( Tomasم عىـــــــــي  توهـــــــــاس)9624وفـــــــــي عـــــــــام 
بىظريتــً فــي هفٍــوم تســٍيل تحــرك الأعضــاء لأداء 
ــم فــي الهواقــ  التعاوىيــة الهبىيــة عمــِ تقســيم  أدوارٌ
العهــل بــين اعضــاء الجهاعــة.)الجبري وهصـــطفِ 

 (33-95،ص 9665الدين،
ــــي جاهعــــة شــــيكاغو  9630وطــــور ثيمــــين عــــام  ف

اجـــراءات اكثـــر دقـــة لهســـاعدة الطمبـــة عمـــِ العهـــل 
في جهاعات، وذٌب ثيمين إلـِ ان الدراسـة يىبغـي 
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ــــــراً أو ديهقراطيــــــة  لٍــــــا ان تكــــــون هعهــــــلًا أو هختب
هصـــــــغرة ٌـــــــدفٍا بحـــــــث الهشـــــــكلات الاجتهاعيـــــــة 
والهشكلات البيىشخصية الهٍهة . ولقد كـان ثيمـين 

اً عمــــِ دراســــة ديىاهيــــات الجهاعــــة ، وطــــور عاكفــــ
صيغة او صورة واضـحة الهعـالم وتفصـيمية لبحـث 
الجهاعة وقدم أساسا تصورياً ، هفاٌيهياً لمتطورات 

 ،9666الجديـــــدة فـــــي الـــــتعمم التعـــــاوىي ) جـــــابر، 
 ( .   51-52ص

يقتــرن اســم ٌــذي الطريقــة بأســم ثيمــين لأىــً اول هــن 
قـــــة ، ولقـــــد وضـــــإ الهلاهـــــح الاساســـــية لٍـــــذي الطري
(  Sharanىقحـت ٌـذي الطريقـة عمـِ يـد شـاران ) 

وجهاعتـــً ، ولعـــل ٌـــذي الطريقـــة ٌـــي أكثـــر طرائـــق 
ا صعوبة هن حيـث  التعمم الجهاعي تعقيداً و أكثرٌ
التطبيــق ، وفـــي هقابـــل اىــدهاج الطمبـــة فـــي طريقـــة 
فــــرق التحصـــــيل وطريقـــــة الصــــور الهقطوعـــــة فـــــي 
ن تخطــيط هوضــوعات الدراســة وكيفيــة بحثٍــا ، فــا

طريقــــة البحــــث الجهــــاعي تتطمــــب هعــــايير صــــفية 
أكثــر تقــدهاً وبىيــات أكثــر تعقيــداً هــن الطرائــق التــي 
ـــــي تتطمـــــب تـــــدريس  تتهركـــــز حـــــول الهـــــدرس ، وٌ
الطــــلاب هٍــــارات اتصــــال جيــــدة وهٍــــارات تفاعــــل 
جهاعي والهدرسون الذين يستعهمون طريقة البحث 

( يقســـــهون فصـــــولٍم عـــــادة عمـــــِ  Glالجهـــــاعي )
–2جاىسة تتـأل  كـل هىٍـا هـن )جهاعات غير هت

( اعضـــاء ، وفـــي بعـــض الحـــالات ، قـــد تتكـــون 3

الجهاعــــــــات عمــــــــِ اســــــــاس الصــــــــداقة او العىايــــــــة 
بهوضــــــوع هعــــــين ، ويختــــــار الطمبــــــة هوضــــــوعات 
لمـــدرس و الهـــذاكرة ، ويتـــابعون الافكـــار الكبيـــرة أو 
ــــة ببحــــث هتعهــــق ثــــم يعــــدون  الهوضــــوعات الفرعي

ر ، تقريـــــراً ويعرضــــــوىً عمــــــِ الصــــــ  كمــــــً) جــــــاب
9666  ،60-69 ) 

 المفاهيم الأساسية لأنموذج ثيمين 
ي :  تضهن اىهوذج ثيمين ثلاثة هفاٌيم أساسية وٌ

.الاستقصاء: ان الاستقصاء يوسإ دائرة هشاركة 9
الطالــــب فــــي الهوقــــ  التعميهــــي ،ويســــتثير دوافعــــً 
ويدفعً لاكتشا  الحقائق ويىهي لديـً الهيـل لتقبـل 

ً بـــــــالراي ،وان اراء زهلائــــــً الــــــذين يختمفـــــــون هعــــــ
الهىاقشة التي تسبق الوصـول الـِ الجـواب الهحـدد 
تٍـــــذب هٍـــــارات الهـــــتعمم التـــــي تتعمـــــق بالاســـــتهاع 
والكلام والسوال وادارة الحوار وتساعدي ايضاً عمـِ 
الاحتفـــــــاظ بالهعموهـــــــات هـــــــدة اطـــــــول ، ويســـــــتثار 
استقصـــاء الطمبـــة هـــن طريـــق التصـــدي لهشـــكلات 

 (93،ص3009هٍهة وهثيرة. )الهختار،
.الهعرفــــة : ان لثيمـــــين رأيــــا خاصـــــاً ويســـــهيٍا 3   

ـــــة الاستقصـــــائية. فالهعرفـــــة ٌىـــــا تســـــتعهل  بالهعرف
وتختبر هن طريق التحري الجهاعي ،اذ يىظر لٍـا 
اىٍــا اســتعداد فطــري لهواجٍــة العــالم والتفاعــل هــإ 
ظـــواٌري الهختمفـــة ، وتهثـــل الهعرفـــة حالـــة الســـكون 

د ،ليحـافظ الذاتي لإعادة التىظـيم الـداخمي عىـد الفـر 
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ي فـي الىٍايـة صـيغ  عمِ صمتً بالعالم الهتغير وٌ
هـــــــن الابـــــــدالات والافتراضـــــــات الهقترحـــــــة لطـــــــرح 
ــــاة الهختمفــــة  ــــب الحي ــــدة لهعرفــــة جواى هٍــــارات جدي
لــــذلك توصــــ  الهعرفــــة فــــي اىهــــوذج ثيمــــين باىٍــــا 
ــــــــــة  ــــــــــة )قطــــــــــاهي وىايف ــــــــــة وتطبيقي ــــــــــة وظيفي هعرف

 (.321،ص9665،
وتوكد العديد . ىشاطات جهاعة التعمم الصفي : 2

هــن الدراســات  ان الطــلاب الــذين يتعمهــون ضــهن 
جهاعــة الــتعمم يتكــون لــديٍم حــب وتقــدير لــزهلائٍم 
و لـذواتٍم ،ههـا يـودي الـِ تحسـن الصـحة الىفسـية 
،والىهــو العـــاطفي ،والعلاقــات الاجتهاعيـــة والٍويـــة 
الشخصـــية ،ويجعمٍـــم أيضـــاً يهتمكـــون القـــدرة عمـــِ 

، ويوكـــــــــد (922،ص9662الاتصـــــــــال )القـــــــــاعود،
ثيمـــين عمـــِ ضـــرورة وجـــود تبـــاين فـــي افكـــار افـــراد 
م ههـا يسـاعد عمـِ توليـد  الهجهوعة ووجٍات ىظرٌ
الافكــــار لحــــل الهشــــكمة التــــي يتعــــاوىون هــــن اجــــل 
حمٍا ،لذلك يىبغي لكل فرد هن افراد الهجهوعة ان 
يســتفيد هــن افكــار زهلائــً الهطروحــة ، وان يعهــل 

تاجا هىتظها الجهيإ عمِ تمخيصٍا وليكوىوا هىٍا ى
فــي تركيــب هفيــد ، ويفضــل تعيــين قائــد او هســجل 
م ويــوائم بيىٍــا لتحديــد  لكــل هجهوعــة يســجل افكــارٌ
الاجابــة الدقيقــة لمســوال الهطــروح هــن الهــدرس)بل 

 (333،ص9653،
 خطوات تنفيذ الدرس عمى وفق انموذج ثيمين 

ـــين هـــن ســـت هراحـــل هىظهـــة ،  يتـــال  اىهـــوذج ثيم
هتتابعــــة وهتسمســــمة وتتصــــ  ٌــــذي الهراحــــل باىٍــــا 

عمِ وفق سياق هىطقي يٍد  في هرحمتً الاخيرة 
الِ توجيً الىشاطات الجهاعيـة لتحقيـق الٍـد  او 

 Sharanالاٌـــدا  الهىشـــودة ، وقـــد حـــدد شـــاران 
 ٌذي الهراحل بالاتي: 

التخطـــــــــيط  -اختيـــــــــار الهوضـــــــــوع          ب -أ
ــــذ        د -التعــــاوىي      ج التــــألي  او  -التىفي

 . التركيب 
التقــويم ) جــابر  -عــرض الىــاتج الىٍــائي     و-ٌـــ
 (  69-60،ص  9666، 

 هستويات التفكير: 
( هســتويات New man,1995صــى  ىيوهــان )

  التفكير إلِ الهستويين التاليين:
ي  ـــدىيا )الأساســـية(:وٌ الأول: هســـتويات التفكيـــر ال
ــــــب فقــــــط  تمــــــك الأىهــــــاط هــــــن التفكيــــــر التــــــي تتطم

ــــــــل اســــــــترجاع الهعموهــــــــات الهك تســــــــبة ســــــــابقاً، هث
اســــــــترجاع الهعموهـــــــــات الهخزوىــــــــة فـــــــــي الـــــــــذاكرة 

 والاٌتهام بالأرقام في القواىين الهتعمهة سابقاً.
ي تمـك الأىهـاط  الثاىي: هسـتويات التفكيـر العميـا:وٌ
هــــــن التفكيــــــر التــــــي تتطمــــــب حــــــث الهــــــتعمم عمــــــِ 

ــــــــل الهعموهــــــــات)  Newالاســــــــتىتاج وتحمي
man,1995,77ًويتفــق ذلــك هــإ هــا تــم تعريفــ ) 

فـــــي الهـــــوتهر العاشــــــر لمهركـــــز القـــــوهي لمبحــــــوث 
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التربويـــة والتىهيـــة بـــأن هٍـــارات التفكيـــر العميـــا ٌـــي 
ـــــــِ  التـــــــي تحـــــــدث عىـــــــدها يحصـــــــل الشـــــــخص عم
هعموهــات جديــدة يخزىٍــا فــي الــذاكرة ثــم تتــرابط أو 
ــــــق الٍــــــد   ــــــيم ٌــــــذي الهعموهــــــات لتحقي ــــــب وتق ترت
)الهركـــــــز القـــــــوهي لمبحـــــــوث التربويـــــــة والتىهيـــــــة ، 

ٌـــــذا وتتضـــــهن هٍـــــارات  (94 – 93، 9663
ــــــق والتحميــــــل  ــــــِ التطبي ــــــدرة عم ــــــا الق ــــــر العمي التفكي
ـــــب  ـــــان والتركي دراك العلاقـــــات والبرٌ والاســـــتىتاج وا 

 (.949، 9664)هيخائيل وألتهار: 
 التفكير المنظومي ومستويات التفكير: 

فـــــي ضـــــوء هـــــا تـــــم استعراضـــــً فـــــي ســـــرد  
الهصــطمحات هــن هفٍــوم لمتفكيــر الهىظــوهي، ف ىــً 

ري شــكل هــن أشــكال الهســتويات العميــا يهكــن اعتبــا
ــــىهط هــــن  ــــث هــــن خــــلال ٌــــذا ال ــــر، حي ــــي التفكي ف
التفكيـــر يكـــون الفـــرد قـــادراً عمـــِ الرويـــة الهســـتقبمية 
الشاهمة، لأي هوضوع دون أن يفقد ٌذا الهوضـوع 
ـــــر بصـــــورة  ـــــرد هـــــن التفكي ـــــال الف جزئياتـــــً، أي اىتق
هحددة إلِ التفكير الشاهل الذي يجعمـً يىظـر إلـِ 

ن العىاصـــــر التـــــي كـــــان يتعاهـــــل هعٍـــــا العديـــــد هـــــ
ــا هوضــوعات هتباعــدة فيراٌــا هشــتركة فــي  باعتبارٌ
العديد هن الجواىب، بهعىِ أىً يىظر إلـِ الأشـياء 
بهىظــــار هىظــــوهي. يعــــد التفكيــــر الهىظــــوهي هــــن 
الهســتويات العميــا لمتفكيــر، حيــث يســتطيإ الهــتعمم 
ــــــــة  ــــــــر روي ــــــــىهط هــــــــن التفكي هــــــــن خــــــــلال ٌــــــــذا ال

بصورة شاهمة، فٍو يصـبح  الهوضوعات الرياضية
قادراً عمِ الىقد والإبداع والاستقصاء، الأهر الـذي 
يوكـد أن ٌــذا الىــوع هــن التفكيـر يعــد شــاهلًا لأىــواع 
هختمفــة هــن التفكيــر، وبالتــالي فــالهتعمم الــذي يفكــر 
بٍــــــذا الــــــىهط يكتســــــب هســــــتويات تفكيــــــر هتعــــــددة 

 .(396، 3001وهتىوعة. )عفاىة وىشوان، 
     :   مستوى الطموح  

ـــــد  حاولـــــت الكثيـــــر هـــــن الدراســـــات والبحـــــوث تحدي
 Level ofهصـــــطمح )هســـــتوى الطهـــــوح 

Aspiration،) المفـــــــظ ٌـــــــذا وابتكـــــــر 
(Hoppe،1930 الــــــــذي درس علاقــــــــة الىجــــــــاح )

والفشـــــل بهســـــتوى الطهـــــوح، والـــــذي يعـــــد أول هـــــن 
عـر  هسـتوى الطهـوح بأىــً: أٌـدا  الفـرد وغاياتــً 

هعيىــــــــة.  أو هــــــــا يىتظــــــــر القيــــــــام بــــــــً فـــــــي هٍىـــــــة
 (.39:ص 3009)جريو،

وتعـــــد دراســـــة هســـــتوى الطهـــــوح هـــــن الدراســـــات    
الحديثـــــــة التـــــــي تعتهـــــــد أساســـــــا عمـــــــِ الهلاحظـــــــة 
والتجريب والإحصاء،فضـلا عـن إىٍـا تسـاعد عمـِ 
فٍــــــم الشخصــــــية ودراســــــتٍا الدراســــــة التجريبيــــــة إذ 
يهكــــــن إلقــــــاء الضــــــوء عمــــــِ أســــــباب الاضــــــطراب 

ــــــري بعــــــض الأفــــــراد هــــــن  ــــــذي يعت دون الىفســــــي ال
الآخرين بحيث تصبح هعرفة هسـتوى الطهـوح احـد 
العواهل الرئيسة في التشخيص والتىبو بهـا سـيكون 
عميً الفرد، ذلك أن أٌـدا  الفـرد وطهوحاتـً تهثـل 
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عىصــــــــــــــرا هٍهــــــــــــــا فــــــــــــــي فكرتــــــــــــــً عــــــــــــــن ذاتــــــــــــــً 
 (. 20:ص 3009)الداٌري،

 عـن تكشـ  قـد الطهـوح، هسـتوى دراسـة إن   
 ظـاٌرة، وعميـًال تمـك وراء الكاهىـة والقـوى العواهل

 الطهوح. هستوى تعديل أو تىهية الههكن هن
 والهىبئات الهوثرات إحدى تهثل الطهوح دراسة إن

 ودراسـتٍا الشخصـية، عميـً تكـون عهـا لمكشـ 
 التوافـق تحقيـق عمـِ تسـاعد قـد عمهيـة  بطريقـة

 بالفائدة عمِ الهجتهإ يعود هها للأفراد  الشخصي
 .الإىتاج وزيادة
 وبعـض طهـوحٍم، بطبيعـة الأفـراد هعرفـة إن

 هواءهـة يحـاولون يجعمٍـم فيـً، الهـوثرة العواهـل
هكاىيـاتٍم قـدراتٍم  ههـا الطهوحـات  ٌـذي هـإ وا 
م عدم عميً يترتب  .والفشل بالإحباط شعورٌ
 هـن عىـً تسـفر وهـا الطهـوح هسـتوى دراسـة إن

 التعميهيـة  العهميـة تطـوير عمـِ تسـاعد قـد ىتـائج 
 السياسـة، واضـعي هـن لمهسـئولين تقـدم حيـث

فـي  يـوثر عهـا تجريبيـا إطـارا التعميهيـة والخطـط
 يحـاولون وعميـً عواهـل  هـن الطهـوح هسـتوى
بهـا  التـدريس وطـرق الهىـاٌج، وتعـديل تطـوير
 .الىتائج تمك هإ يتهاشِ
 فـي ٌاهـا دورا يمعـب أىـً فـي الطهوح أٌهية ترجإ
 عمـِ الضـوء يمقـِ حيـث والهجتهـإ  الفـرد حيـاة

 التطـور هشـاكل حيـث هـن الهسـتقبل هلاهـح
اب،والتخم    (.23:ص9663)عبدالوٌ

 ثانياً : دراسات سابقة
 أولا : دراسات عربية

 (3003دراسة )الهىوفي، 
ٌـــدفت إلـــِ قيـــاس فعاليـــة الهـــدخل الهىظـــوهي فـــي 
تدريس حساب الهثمثـات عمـِ التفكيـر لـدى طـلاب 

، ولتحقيــق ٌــذا الٍــد  قــام الباحــث الهرحمةالثاىويــة
ب عــــــداد هقــــــرر حســــــاب الهثمثــــــات لمصــــــ  الأول 
الثاىوي وفق الهدخل الهىظوهي. كذلك أعد اختباراً 
تحصــيمياً فــي حســاب الهثمثـــات ورخــراً فــي التفكيـــر 
الهىظـــــوهي، طبـــــق ٌـــــاتين الأداتـــــين قبـــــل تدريســـــً 
ـــة هـــن  ـــة هكوى ـــِ عيى ـــً عم لمهقـــرر وبعـــد تدريســـً ل

ضـــابطة(، وقـــد  23تجريبيـــة،  23( طالبـــاً )901)
أشارت الىتائج إلِ وجود فروق دالة إحصـائياً بـين 
هتوســـطي درجـــات طـــلاب هجهـــوعتي البحـــث فـــي 
كل هن  الاختبار التحصيمي فـي حسـاب الهثمثـات 

لصـالح طـلاب  ذلك واختبار التفكير الهىظوهي، و
 (.3003الهجهوعة التجريبية)الهىوفي ،

 ( ۰۲۲3دراسة عمي) 
ــــت ٌــــذي الدا ــــي الجاهعــــة الهستىصــــرية جري راســــة ف

وطبقــت فـــي هديىـــة ىيىـــوى فـــي العـــراق ٌـــدفت ٌـــذي 
الدراسة إلِ تعر  اثر استعهال أىهوذج ثيمـين فـي 
هكوىـــات التفكيـــر التباعـــدي لـــدى طالبـــات الصـــ  
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ــــــاري   ــــــي هــــــادة الت ــــــي ف الخــــــاهس الإعــــــدادي الأدب
.اختيـــــرت العيىـــــة هـــــن طالبـــــات الصـــــ  الخـــــاهس 

( 29بــة بواقــإ )( طال39الأدبــي وقــد تكوىــت هــن )
( طالبـة فـي 2۲طالبة في إعداديـة هوتـة لمبىـات و)

ــــــق الســــــحب  ــــــات وعــــــن طري إعداديــــــة اليقظــــــة لمبى
العشــــــوائي تــــــم اختيــــــار إعداديــــــة هوتــــــة هجهوعــــــة 
ـــة اليقظـــة هجهوعـــة ضـــابطة وتـــم  ـــة واعدادي تجريبي
إجـــــراء التكـــــافو بـــــين الهجهـــــوعتين فـــــي الهتغيـــــرات 

فـــي  الاتيـــة: )العهـــر الزهىـــي، وهعـــدلات الطالبـــات
جهيـــــــإ دروس الصـــــــ  الرابـــــــإ العـــــــام، ودرجـــــــات 
الطالبــات فــي هــادة التــاري  لاختبــار ىصــ  الســىة 

، الهسـتوى التعميهـي ۰۲02-۰۲01لمعام الدراسي 
ــــر التباعــــدي لهجهــــوعتي  ــــدين وهســــتوى التفكي لموال
الطالبــــات فــــي ) الاختبــــار القبمــــي(. بىــــِ الباحــــث 
اختبـارا خاصـا لقيـاس التفكيـر التباعـدي هكوىـا هــن 

( فقرة هوزعة بين ستة هجـالات. حمـل الىتـائج ۰1)
باستعهال الاختبار التائي لعيىتين هسـتقمتين : وقـد 
اظٍرت ىتائج الدراسة عن أن ٌىالك فرقـاً ذا دلالـة 
إحصــــائية بــــين الهجهــــوعتين فــــي الجواىــــب الآتيــــة 
ـــة، والطلاقـــة  )التفكيـــر التباعـــدي،و الطلاقـــة المفظي

وهجـــال الهروىـــة  التعبيريـــة، والطلاقـــة الارتباطيـــة،
التمقائيــة( لهصــمحة الهجهوعــة التجريبيــة. ولــم يجــد 
فرقا ذا دلالة إحصائية بين الهجهوعتين في هجال 

 ب(.-، ص أ۰۲۲3الهروىة التكيفية)عمي، 

 0200دراسة الشويمي 
ــــــِ هعرفــــــة فاعميــــــة اســــــتعهال  ٌــــــدفت الدراســــــة  ال

عىــــد طالبــــات اىهــــوذج ثيمــــين فــــي الأداء التعبيــــري 
لعمهـــــــي هـــــــن خـــــــلال اختبـــــــار الصـــــــ  الخـــــــاهس ا

الفرضية الصـفرية الآتيـة : لا يوجـد فـرق ذو دلالـة 
( بـــــين هتوســـــط  0.02إحصـــــائية عىـــــد هســـــتوى) 

باســتعهال  تحصــيل الهجهوعــة التــي تــدرس التعبيــر
وهتوســـط تحصـــيل الهجهوعـــة التـــي  اىهـــوذج ثيمـــين

تـــدرس التعبيـــر بالطريقـــة التقميديـــة ولتحقيـــق ٌـــد  
بىـــــات هـــــن بـــــين البحـــــث اختيـــــرت إعداديـــــة غـــــزة لم

الهدارس الثاىوية والإعدادية في هحافظة ذي قار، 
واختيـــــرت شـــــعبتان هـــــن شـــــعب الصـــــ  الخـــــاهس 
ــي شــعبة ) أ (  العمهــي لتكــون إحــداٌها ضــابطة وٌ

ـــي شـــعبة )ب(  .وبمغـــت عيىـــةوالأخـــرى تجريبيـــة وٌ
( طالبــــــة فــــــي 36( طالبــــــاً بواقــــــإ ) 23البحــــــث ) 

الهجهوعة الضابطة التـي درسـت التعبيـر بالطريقـة 
ـــــــــة ، و )  ـــــــــي الهجهوعـــــــــة  34التقميدي ـــــــــة ف ( طالب

باســـتعهال اىهـــوذج التجريبيـــة التـــي درســـت التعبيـــر 
، كافــأ الباحــث بــين الهجهــوعتين فــي العهــر  ثيمــين

الزهىـــي ، وتحصـــيل الوالـــدين الدراســـي ، ودرجـــات 
جـــات الاختبـــار المغـــة العربيـــة لمعـــام الســـابق ، ودر 

ــــي .طبــــق الباحــــث التجربــــة فــــي بدايــــة العــــام  القبم
واستهرت فصلًا دراسياً  3099 – 3090الدراسي 

، درس الباحــــــــــث ىفســــــــــً كــــــــــل هجهوعــــــــــة ســــــــــتة 
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ـــاراً  ـــة أجـــرى اختب ـــة التجرب هوضـــوعات ، وفـــي ىٍاي
بعدياً في هوضوع هوحـد لكـلا الهجهـوعتين لمكتابـة 

ات فيً ، واعتهد هعيار الٍاشهي في تصحيح كتابـ
رق ذي دلالــة الطالبـات ، وأظٍــرت الىتــائج وجـود فــ

( لصــــــــــــالح  0.02إحصــــــــــــائية عىــــــــــــد هســــــــــــتوى )
الهجهوعــــة التجريبيــــة ، وفــــي ضــــوء الىتــــائج التــــي 

 توصل إليٍا استىتج عدة استىتاجات هىٍا: 
*أثبت استعهال اىهوذج ثيمين فـي الاداء التعبيـري 
فاعميتـــــً وجعـــــل الطالبـــــات يٍـــــتهن بأبعـــــاد الـــــدرس 

وأتاح لٍن الفرصة الكافيـة لمتعبيـر عـن وهضاهيىً 
ن بروح هعىوية عالية ، كها أسٍم فـي زيـادة  افكارٌ

 دافعيّة الطالبات ىحو التعمّم .
 ثانياً : دراسات أجنبية
 & Wheeler),دراســـــة ويمـــــر ورايـــــن  

Rayan,1973) 
اجريــــــــت ٌــــــــذيلا الدراســــــــة فــــــــي الولايــــــــات الهتحــــــــدة 

صــ  الاهريكيــة، فــي ولايــة هيىيــولي عمــِ طمبــة ال
ـــدفت  الرابـــإ الابتـــدائي هـــدارس ٌـــذيلا الهقاطعـــة ، وٌ
الدراســــــة إلــــــِ تعــــــر  اثــــــر الــــــتعمم التعــــــاوىيّ فــــــي 
تحصـــــــــــيل الطمبـــــــــــة هقارىـــــــــــةً بـــــــــــالتعمم التىافســـــــــــي 
ـــــــــراءة والمغـــــــــة والعهميـــــــــات  ـــــــــي الق ـــــــــادي( ف )الاعتي
الحسابية. تألفت عيىة الدراسة هـن ثهاىيـة وثهـاىين 
م طالبــــاً وطالبــــةً هــــن الصــــ  الرابــــإ الابتــــدائي وتــــ

 Iowa Test for Basic)تطبيــق اختبــار 

sKills)  ــــــد هســــــتوياتٍم ــــــة لتحدي ــــــراد العيى ــــــِ اف عم
ــــِ  ــــك بشــــكل عشــــوائي عم ــــة بعــــد ذل وقســــهت العيى
ـــــــتعمم  هجهـــــــوعتين، درسّـــــــت احـــــــداٌها بأســـــــموب ال
التعــــــاوىي والاخــــــرى بالطريقــــــة الاعتياديــــــة، وعىــــــد 
ـــــاس التحصـــــيل  ـــــار قي ـــــق اختب ـــــة طب اىتٍـــــاء التجرب

وتــم التوصــل إلــِ  (T –test)واســتعهل الباحثــان 
الىتـــائج الآتيـــة:*دلت الىتـــائج عمـــِ أن الهجهوعــــة 
التي درسّت اسموب التعمم التعاوىي لم تظٍر تفوقاً 
في التحصيل عمِ الهجهوعة التي درسّت الطريقة 
الاعتياديـــــــة وفـــــــي الهوضـــــــوعات كافـــــــة )القـــــــراءة، 

-P. 402 ,1973   والمغة، والعهميات الحسـابية
403) (Wheeler & Rayan  دراســـة ٌـــارت

(Hart,1991) 
اجريــــــــت ٌــــــــذيلا الدراســــــــة فــــــــي الولايــــــــات الهتحــــــــدة 
الاهريكيــــة.و ٌــــدفت ٌــــذيلا الدراســــة إلــــِ استقصــــاء 
العلاقـــة الايجابيــــة بــــين اســــتعهال الــــتعمم التعــــاوىيّ 
وتطوير هٍارات كتابة الاىشـاء لـدى طمبـة الهرحمـة 

 .(Freshman College)الثاىية في
ـــةً  ـــاً وطالب ـــة الدراســـة هـــن اربعـــين طالب وتألفـــت عيى
اختيروا عشوائياً، وقسهوا عمِ هجهوعتين احداٌها 
تجريبية تضـم عشـرين طالبـاً وطالبـةً درسّـت الـتعمم 
التعـــــاوىي، والأخـــــرى تهثـــــل الهجهوعـــــة الضـــــابطة 

( طالبـــــــاً وطالبـــــــةً درسّـــــــت بالطريقـــــــة 30وتضـــــــم )
 الاعتياديـــــــة. واختيـــــــرت الهجهوعتـــــــان فـــــــي كتابـــــــة
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الاىشــاء قبميــاً لأغــراض التكــافو اســتغرقت التجربــة 
فصلًا دراسياً كـاهلًا وفـي ىٍايـة التجربـة تـم تطبيـق 
اختبـــار بعـــدي عمـــِ افـــراد الهجهـــوعتين التجريبيـــة 
والضــــــــــابطة وباســــــــــتعهال الوســــــــــائل الاحصــــــــــائية 
الهىاســـــــبة والهتهثمـــــــة بتحميـــــــل التبـــــــاين لاســـــــتخراج 

دلالة الىتيجة ،توصل الباحث الِ: وجود فرق ذي 
احصـــائية بـــين الهجهـــوعتين ولهصـــمحة التجريبيـــة. 
وأوصــــِ بضــــرورة اســــتعهال الــــتعمم التعــــاوىيّ فــــي 

 ,Hart)تطــــوير هٍــــارات اخــــرى لــــدى الطمبــــة 
1991, P, 340 – 345). 

ثالثــــاً : مناقشــــة الدراســــات الســــابقة والدراســــة 
 الحالية 

بعد استعراض الدراسـات السـابقة ، يحـاول الباحـث 
ــــين ٌــــذي الكشــــ  عــــن أوجــــً ا لشــــبً والاخــــتلا  ب

الدراسـات هــن جٍـة ، وبيىٍــا وبـين الدراســة الحاليــة 
 هن جٍة أخرى ، وعمِ الىحو الآتي : 

.أغمـــــب الدراســـــات كاىــــــت تجريبيـــــة تقـــــوم عمــــــِ 9
الهقارىة بين اثىتين أو أكثر هن الطرائق التدريسية 
عمِ الرغم هن تباين أٌدافٍا ، أها الدراسة الحالية 

 الهىٍج التجريبي. فٍي الأخرى اعتهدت
.وزعت اغمب الدراسات عيىاتٍا بين هجهوعتين. 3

ــــــين  ــــــة فقــــــد وزعــــــت عيىتٍــــــا ب أهــــــا الدراســــــة الحالي
 هجهوعتين أيضاً.

.لجــــأت الدراســــات الســــابقة إلــــِ هكافــــأة عيىاتٍــــا 2
الهختــارة عشــوائياً بــالهتغيرات التــي يعتقــد البــاحثون 
ة إىٍا توثر فـي ىتـائج التجربـة ، اهـا الدراسـة الحاليـ

تم اختيار عيىتٍا قصـدياً واعتهـدت تمـك الهتغيـرات 
 لأغراض التكافو بين هجهوعاتٍا. 

.اختمفت الهـدد الزهىيـة التـي اسـتغرقتٍا الدراسـات 1
، أهــا الدراســة الحاليــة فقــد اســتغرقت فصــلًا دراســياً 

 كاهلًا. 
.اســتعهمت الدراســات الســابقة فــي أدواتٍــا اختبــاراً 2

ـــاراً بعـــدياً. أهـــا الدراســـة  ـــد اعتهـــدت اختب ـــة فق الحالي
 بعدياً هوحداً لمهجهوعتين.

.استفادت الباحثة هن الدراسات السابقة هن 3
 والوسائل الإحصائية والىتائج .  حيث الهىٍجية 
 الفصل الثالث

جراءاته  منهج البحث وا 
يتضـــــهن ٌـــــذا الفصـــــل عرضـــــاً لهىٍجيـــــة البحـــــث  

والإجـــراءات العهميـــة الهســـتعهمة فـــي البحـــث ، هـــن 
حيث اعتهاد التصهيم التجريبي الهىاسب لمبحث ، 
جــراء  وتحديــد هجتهــإ البحــث ، واختيــار عيىتــً ، وا 
التكـــــــافو الإحصـــــــائي بـــــــين هجهـــــــوعتي البحـــــــث ، 
وضبط الهتغيرات الدخيمة التي قد توثر في سلاهة 

ـــــة ـــــة واســـــتعهال الوســـــائل  التجرب ـــــق التجرب ، وتطبي
 الإحصائية الهىاسبة وعمِ الىحو الآتي:

 منهج البحث 
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اعتهــــدت الباحثــــة الهــــىٍج التجريبــــي لأىــــً  
أكثــر هلائهــة لطبيعــة البحــث الحــالي ، إذ يعــد هــن 
أدق أىــــواع الهىــــاٌج وأكفئٍــــا فــــي التىبــــو بالحــــدث 
والتحكم في دراسـتً وتفسـير الأسـباب  وصـولًا إلـِ 

ــــــــــا ــــــــــات  ىت ــــــــــة تتســــــــــم بالهوضــــــــــوعية والثب ئج  دقيق
( ، ويعــــــــــــد هــــــــــــن 322، ص9655)هحجــــــــــــوب، 

الهىــاٌج الدقيقــة فــي هعالجــة بعــض الهشــكلات أو 
دراســة بعــض الظــواٌر التربويــة لان الباحــث يقــ  

     هوقفــــــاً حياديــــــاً عىــــــد الظــــــاٌرة هوضــــــوع الدراســــــة                                                                   
( إذ يقـــــوم بضـــــبط  21، ص ا 9665)الكىـــــدري، 

بعـاد العواهـل الدخيمـة التـي قـد  الهتغيرات جهيعٍا وا 
فـــي ىتـــائج بحثـــً والســـيطرة عميٍـــا  يكــون لٍـــا تـــأثير

ــــــإ  903، ص9662رهــــــزون ،) ــــــذا هــــــا دف ( . وٌ
الباحثـــــة إلـــــِ اعتهـــــاد تصـــــهيم تجريبـــــي ذا ضـــــبط 
جزئـــي فيـــً هجهـــوعتين ضـــابطة وتجريبيـــة، بحيـــث 

هجهوعــــــــة التجريبيــــــــة لأثــــــــر الهتغيــــــــر تتعــــــــرض ال
الهســــتقل )اىهــــوذج ثيمــــين ( فــــي حــــين لا تتعــــرض 
الهجهوعة الضابطة لٍذا الهتغيـر كهـا فـي الهمحـق 

(9.) 
 مجتمع البحث وعينته

يشـهل هجتهــإ البحـث الحــالي الهـدارس الإعداديــة  
ـــــي  ـــــط  ف ـــــالبىين  فق ـــــة الخاصـــــة ب ـــــة الىٍاري والثاىوي

 3099 -3090هحافظــة ذي قــار لمعــام الدراســي 
لذا زارت  الباحثة الهديريـة العاهـة لتربيـة ذي قـار، 

 –بهوجــــب الكتــــاب الصــــادر هــــن جاهعــــة ذي قــــار
كميــة التربيــة، لهعرفــة الهــدارس الإعداديــة والثاىويــة 
لمبىين التابعة لٍا التي تقإ في الهحافظة / هديريـة 
تربية ذي قار  ، والتي لا يقـل عـدد شـعب الصـ  

شـــــعبتين، وهـــــن ثـــــم الخــــاهس العمهـــــي  فيٍـــــا عـــــن 
اختــــارت الباحثــــة ثاىويــــة الهجاٌــــد ، وهــــن أســــباب 

 اختيار ٌذي الهدرسة ها يأتي:
.إبـــــداء إدارة الهدرســـــة الرغبـــــة فـــــي التعـــــاون هـــــإ 9

 الباحثة في إجراء تجربتٍا عمِ طلاب الهدرسة.
.وجــــود شــــعبتين لمصــــ  الخــــاهس العمهــــي  فــــي 3

 الهدرسة.
.تعـــــاون هدرســـــة الرياضـــــيات  هـــــإ الباحثـــــة فـــــي 2

 اىجاز بحثٍا.
وقبـــــــل البـــــــدء بالتـــــــدريس زارت الباحثـــــــة الهدرســـــــة 

لمصــ  الخــاهس  الهختــارة، فوجــدتٍا تضــم شــعبتين
 -ٌــي )أ  3099-3090العمهــي  لمعــام الدراســي 

ب(، وبطريقة السحب العشوائي اختيرت شعبة ) أ 
( طالبــــا لتهثــــل الهجهوعــــة 30( وعــــدد طلابٍــــا  )

ذج ثيمـين التجريبية التي يتعرض طلابٍا الِ )اىهو 
( عىـــــد تـــــدريس الرياضـــــيات ،وهثمـــــت شـــــعبة )ب( 

( طالبـــــــا تهثـــــــل الهجهوعـــــــة 30وعـــــــدد طلابٍـــــــا  )
الضــــابطة )الطريقــــة التقميديــــة( عىــــد تــــدريس هــــادة 
الرياضــــيات  ولــــم يســــتبعد أي طالــــب إذ لا توجـــــد 
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حالــة رســوب وبــذلك يكــون عــدد أفــراد عيىــة البحــث 
 ( يبين ذلك.           3( طالبا والهمحق )10)
 كافؤ مجموعتي البحث:ت

ـــــــق        ـــــــل الشـــــــروع بتطبي حرصـــــــت الباحثـــــــة قب
التجربة عمِ تكافو هجهوعتي البحث إحصائياً في 
بعــــض الهتغيــــرات التــــي يعتقــــد أىٍــــا قــــد تــــوثر فــــي 

ذي الهتغيرات ٌي :  ىتائج التجربة ،وٌ
 . العهر الزهىي لمطلاب هحسوباً بالشٍور .9
 . درجات الرياضيات لمص  الرابإ العام .3
 . التحصيل الدراسي للأبوين.2
 . اختبار الهعرفة السابقة  .1

وقـــــد حصـــــمت الباحثـــــة عمـــــِ الهعموهـــــات  
الخاصـــــــة بـــــــالعهر الزهىـــــــي والتحصـــــــيل الدراســـــــي 
ـــِ  ـــة الهدرســـية ، وحصـــمت عم للأبـــوين هـــن البطاق
ـــدرجات الهعـــد هـــن  درجـــات الطـــلاب هـــن ســـجل ال
إدارة الهدرســـة ، وأجـــرت لٍـــم اختبـــاراً قبميـــاً لقيـــاس 

هـا يهتمكـون هـن هعموهـات عـن الهوضـوعات  هدى
الهقرر تدريسٍا في أثىاء هدة التجربـة، وفيهـا يـأتي 
عــــرض إحصــــائي لىتــــائج التكــــافو بــــين هجهــــوعتي 

 البحث :
 : . العمر الزمني محسوباً بالشهور9

اســتعهمت الباحثــة هعادلــة الاختبــار التــائي لعيىتــين 
هستقمتين لهعرفة دلالة الفرق بين هتوسطي أعهار 
طـــــلاب الهجهوعتين،حيــــــث بمــــــغ هتوســــــط أعهــــــار 

( وكــــــان 962.3طــــــلاب الهجهوعــــــة التجريبيــــــة  )
هتوســـــــط أعهـــــــار طــــــــلاب الهجهوعـــــــة الضــــــــابطة  

(، وان الفـــــرق بيىٍهـــــا لـــــيس بـــــذي دلالـــــة 964.2)
( ودرجة حرية 0.02إحصائية عىد هستوى دلالة )

( 0.94( ، إذ كاىت القيهة التائية الهحسوبة )25)
( ، وبـذلك 3.03ليـة البالغـة )اقل هـن القيهـة الجدو 

فان هجهوعتي البحث هتكافئتان فـي هتغيـر العهـر 
 ( يوضح ذلك .                      2الزهىي.والهمحق )

 . التحصيل الدراسي للآباء:3
( ان هجهـــــوعتي البحـــــث 1يتضـــــح هـــــن الهمحـــــق )

هتكافئتـــان فـــي هتغيـــر التحصـــيل الدراســـي ل بـــاء، 
( 1فــي همحــق ) فكاىــت الىتــائج عمــِ هــا ٌــي عميــً

ــــــــــة اختبــــــــــار) كـــــــــــا ( 3اســــــــــتعهمت الباحثــــــــــة هعادل
( 3لهجهــــــوعتي البحــــــث حيــــــث كاىــــــت قيهــــــة ) كـــــــا

ــــي اقــــل هــــن قيهــــة ) كـــــا2.12الهحســــوبة ) ( 3( وٌ
ـــــــــــــة والبالغـــــــــــــة ) ـــــــــــــد هســـــــــــــتوى 2.66الجدولي ( عى

 (.     25ودرجة حرية ) (0.02دلالة)
 :. التحصيل الدراسي للؤمهات2

( الهحســوبة 3( أن قيهـة ) كــا2يتضـح هـن همحـق )
ـــــي اقـــــل هـــــن قيهـــــة ) كــــــا0.39) ( الجدوليـــــة 3( وٌ

( 0.02( عىـــــــد هســـــــتوى دلالـــــــة )2.66والبالغـــــــة )
( ، وبـــــــذلك فـــــــان هجهـــــــوعتي 25ودرجـــــــة حريـــــــة )
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ـــان فـــي هتغيـــر التحصـــيل الدراســـي  البحـــث هتكافئت
 للأهٍات .                               

. درجــات الرياضــيات لمصــف الرابــع العــام لمعــام 1
 (:0202 – 0222سي )الدرا

( أن هتوسـط درجـات طــلاب  3يتضـح هـن همحــق )
( ، وان هتوسط 33.55الهجهوعة التجريبية كان )

درجــــــــــات طــــــــــلاب الهجهوعــــــــــة الضــــــــــابطة كــــــــــان 
(،وان الفــــــرق بيىٍهــــــا لــــــيس بــــــذي دلالــــــة 32.43)

( ودرجة حرية 0.02إحصائية عىد هستوى دلالة )
( 0.24( ، إذ كاىت القيهة التائية الهحسوبة )25)

( ، وبـذلك 3.03اقل هـن القيهـة الجدوليـة البالغـة )
عميــً فــان هجهــوعتي البحــث هتكافئتــان فــي هتغيــر 
درجــات الرياضــيات لمعــام الدراســي الســابق، لمتأكــد 
هن أن هجهوعتي البحث هتكافئتـان فـي  الـدرجات 
الىٍائيــــــة لمرياضــــــيات اســــــتعهمت الباحثــــــة هعادلــــــة 

 الاختبار التائي لعيىتين هستقمتين.
 : اختبار المعرفة السابقة  . 2

( أن هتوسـط درجـات طــلاب 4يتضـح هـن همحــق )
ـــغ ) ـــة بم ( ، وان هتوســـط 5.43الهجهوعـــة التجريبي

( 5.23درجات طلاب الهجهوعـة الضـابطة كـان )
، وان الفرق بيىٍها ليس بذي دلالة إحصـائية عىـد 

( ، إذ 25( ودرجــــة حريــــة )0.02هســــتوى دلالــــة )
( اقـــل هـــن 0.32بة )كاىـــت القيهـــة التائيـــة الهحســـو 
( ، وبـــــذلك فـــــان 3.03القيهـــــة الجدوليـــــة البالغـــــة )

هجهوعتي البحث هتكافئتان في هتغيـر الهعموهـات 
 السابقة.

وقـــد أعـــدت الباحثـــة اختبـــاراً لٍـــذا الغـــرض ، تكـــون 
( فقــــرة ولمتأكــــد هــــن صــــدقً تــــم عرضــــً  20هــــن )

ـــــراء اســـــتعهمت الباحثـــــة  ـــــِ هجهوعـــــة هـــــن الخب عم
عيىتــين هســتقمتين لهعرفــة هعادلــة الاختبــار التــائي ل

ـــــــين هتوســـــــطي درجـــــــات طـــــــلاب  ـــــــرق ب ـــــــة الف دلال
           الهجهوعتين في الاختبار القبمي. 
 اختبار التفكير المنظومي القبمي: 

تطبيــق اختبــار التفكيــر الهىظــوهي عمــِ  حيــث تــم
هجهــوعتي البحـــث فـــي بدايـــة الفصـــل الأول يـــوهي 

تكـافو  لمتعر  عمـِ هـدى ، 33/90/3090، 39
( 5، والهمحــق )فــي ٌــذا الهتغيــر هجهــوعتي البحــث

 يوضح ىتائج التطبيق القبمي:
عدم وجود فروق ذات  (5رقم )يتضح هن الجدول 

دلالــة إحصــائية بــين هجهــوعتي البحــث الضـــابطة 
 .القبمــي والتجريبيــة فــي اختبــار التفكيــر الهىظــوهي

هها يوكد لىـا أن الهجهـوعتين الضـابطة والتجريبيـة 
 ان في ٌذا الهتغيرهتكافئت

 تحديد المادة العممية :
حــــددت الباحثــــة الهوضــــوعات بعــــد أن استشــــارت 
عــــدداً هــــن الهدرســــات فيهــــا يخــــص الهوضــــوعات 
التي بالإهكان تدريسٍا في أثىاء هدة التجربة سواء 
أكـــــان ذلـــــك بـــــالجموس هعٍـــــن أم بـــــالاطلاع عمـــــِ 
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خططٍــــنّ الســــىوية والفصــــمية ، ودفــــاتر التحضــــير 
حددت الهفـردات عمـِ وفـق هفـردات اليوهي ، وقد 

الهـــــىٍج الهقـــــرر هـــــن كتـــــاب الرياضـــــيات لمصـــــ  
 الخاهس العمهي. 

 صياغة الأهداف السموكية :
صاغت الباحثة أٌدافاً سموكية في ضـوء الأٌـدا  
العاهـــة ، شـــهمت هســـتويات تصـــىي  بمـــوم لمهجـــال 

ــت 13الهعرفــي فبمــغ عــددٌا ) ( ٌــدفاً ســموكياً ع رلاض 
ين لبيــــان ررائٍــــم فــــي عمــــِ هجهوعــــة هــــن الهحكهــــ

ســــلاهة صــــياغتٍا وشــــهولٍا الهــــادة العمهيــــة ودقــــة 
تصـــــىيفٍا ، وقـــــد اعتهـــــدت الباحثـــــة ىســـــبة هوافقـــــة 

%( هـــــــن الخبـــــــراء أساســـــــاً لإبقـــــــاء الأٌـــــــدا  50)
الســـموكية، لـــذا فقـــد أبقـــت الأٌـــدا  الســـموكية التـــي 

%( ،  فبمــغ عــدد 50حصــمت عمــِ ىســبة هوافقــة )
ٌـدفاً سـموكياً  (11الأٌدا  فـي صـورتٍا الىٍائيـة )

هوزعة عمِ هحتوى الهوضوعات الستة هن كتـاب 
 الرياضيات .

 إعداد الخطط التدريسية :
أعــدت الباحثــة هجهوعــة هــن الخطــط التدريســية    

اليوهية الهلائهة لمهوضوعات الهقـرر تدريسـٍا فـي 
ضوء الهتغيـر الهسـتقل وأٌـدا  كتـاب الرياضـيات  

الدراســي والتطبيــق لمصــ  الخــاهس العمهــي  لمعــام 
( ، وبمغت اربإ وعشرين  خطـة  3090-3099)

ـت  بحسب الهواضيإ الهشهولة فـي البحـث ، عرض 

خطتـــين أىهــــوذجيتين عمــــِ هجهوعــــة هــــن الخبــــراء 
ــــدريس  والهتخصصــــين فــــي الرياضــــيات وطرائــــق ت
الرياضــــــيات ، فكاىــــــت الخطــــــة الأولــــــِ هتضــــــهىة 
الطريقـــة التقميديـــة فـــي تـــدريس لرياضـــيات لطـــلاب 

طة والخطــــــة الثاىيــــــة هتضــــــهىة الهجهوعــــــة الضــــــاب
اســــتعهال اىهــــوذج ثيمــــين فــــي تــــدريس الرياضــــيات 
لطلاب الهجهوعة التجريبية ، وعـدت صـالحة بعـد 

ـــــِ اتفـــــاق ىســـــبتً ) %( هـــــن رراء 52حصـــــولٍا عم
 الخبراء والهتخصصين.
 الاختبار التحصيمي :

بىت الباحثـة الاختبـار ويتكـون الاختبـار هـن ثلاثـة 
ــــــوع 93أســــــئمة ٌــــــي:الأول يتكــــــون هــــــن ) ( هــــــن ى
( فقـــرات هـــن 1الاختيـــار هـــن هتعـــدد،والثاىي هـــن )
( فقـرات هـن 90ىوع الهطابقة،والثالث يتكـون هـن )

 ىوع التكهيل.
 

 تطبيق التجربة 
اتبعـــت الباحثـــة فـــي اثىـــاء تطبيـــق التجربـــة هـــا     

 يمي : 
. طبقت الباحثة تجربتٍا عمِ طـلاب هجهـوعتي 9

، إذ  3090/ 29/90البحـــث يـــوم الاحـــد الهوافـــق 
ــــــِ طــــــلاب  ــــــي عم ــــــة الاختبــــــار القبم أجــــــرت الباحث
الهجهـــــوعتين فـــــي الأســـــبوع الأول هـــــن التجربـــــة ، 
وقاهـــت بتـــدريس ثـــلاث حصـــص اســـبوعيا واســـتهر 



 

  م0202لسنة  القسم الثالث 02العدد                                                     

 المتفرقــــــــة محــــور الدراســـات 
 

398 

التـــــــدريس طـــــــوال الفصـــــــل الدراســـــــي الأول لمعـــــــام 
  3099-3090الدراسي 

. درّســـت الهـــادة لهجهــــوعتي البحـــث عمـــِ وفــــق 3
الخطط التدريسية اليوهية التي أعـدّتٍا ، إذ درسـت 
الهجهوعـــة التجريبيـــة باســـتعهال اىهـــوذج ثيمـــين  ، 
أهـــــا الهجهوعـــــة الضـــــابطة فقـــــد درســـــت بالطريقـــــة 

 التقميدية. 
 الأختبار المنظومي :

تتهثــــل أداة الدراســــة فـــــي اختبــــار التفكيـــــر  
خطوات إعداد ٌـذا الاختبـار  الهىظوهي، وقد هرت

 بالىقاط التالية:
الٍـــــد  هــــــن الاختبــــــار: يٍـــــد  الاختبــــــار قيــــــاس 
التفكيـــر الهىظـــوهي لـــدى طـــلاب الصـــ  الخـــاهس 

)الدالة الأسية   هن خلالالعمهي  )عيىة البحث(، 
ـــــــــــة ،الموغارتهـــــــــــات العشـــــــــــرية  ـــــــــــة الموغارتهي ،الدال
،الموغارتهــات الطبيعيــة ،التهثيــل البيــاىي لمهتتابعــة 

 الأوساط الحسابية (.،
صـــــياغة هفـــــردات الاختبـــــار: تـــــم وضـــــإ هفـــــردات 
الاختبار في صورة ٌرهية وذلك بوضإ السـوال أو 
الهفٍوم في قهة الٍرم وتىدرج تحتً في الهستويات 
التالية هاٌو هطموب هن السوال عمـِ شـكل خلايـا 
فارغــــة تطمــــب هــــن الطالــــب تعبئتٍــــا وتــــرتبط ٌــــذي 

عـن طريـق خطـوط أو الخلايا بالسـوال أو الهفٍـوم 

أســٍم يكتــب عميٍــا كمهــات تســهِ كمهــات ربــط أو 
 إرشاد لمطالب لتسٍل عميً حل السوال.

صــدق الاختيــار: تــم عــرض الاختبــار فــي صــورتً 
الأولية عمِ ىفس هجهوعة الهحكهين لإبداء رأيٍم 
حــول ســلاهة هفــردات الاختبــار وصــحة صــياغتٍا 
وهىاســـبتٍا لطمبـــة الصـــ  الخـــاهس العمهـــي . وقـــد 

بـــدى الســـادة الهحكهـــين بعـــض الهلاحظـــات عمـــِ أ
صــياغة بعــض الأســئمة لاحتوائٍــا عمــِ أكثــر هــن 
فكرة، وضرورة وجود كمهات إرشـاد لتوضـيح هـاٌو 
هطمــوب هــن الطالــب فــي بعــض الأســئمة، ٌــذا وقــد 
تـــــم تعـــــديل بعـــــض الأســـــئمة فـــــي ضـــــوء هـــــا أبـــــداي 

 الهحكهون هن هلاحظات.
بـــار التجريـــب الاســـتطلاعي للاختبـــار: طبـــق الاخت
( 10فــي صــورتً الأوليــة عمــِ عيىــة هكوىــة هــن )

طالبا هن طلاب الصـ  الخـاهس العمهـي بهدرسـة 
ـــــة فـــــي العـــــام الدراســـــي  ـــــوائمي الإعدادي  -3090ال

 ، وذلك بٍد  تحديد:3099
زهـــن الاختبـــار: أتضـــح أن زهـــن الاختبـــار الـــلازم 

( 10لإجابة الطلاب عمـِ جهيـإ أسـئمة الاختبـار )
 دقيقة.

ـــــــ ـــــــار: ت ـــــــات الاختب ـــــــار ثب ـــــــات الاختب م حســـــــاب ثب
باســــتخدام طريقــــة كــــودر رتشاردســــون، ووجــــد أىــــً 

ــذا يشــير إلــِ درجــة عاليــة هــن 0.56يســاوي ) ( وٌ
 الثبات.
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بمــــــغ عــــــدد أســــــئمة  9الصــــــورة الىٍائيــــــة للاختبــــــار: 
( أســئمة رئيســة 90الاختبــار فــي صــورتً الىٍائيــة )

ــــــــــِ 14تتضــــــــــهن ) ( ســــــــــوالًا فرعيــــــــــاً هوزعــــــــــة عم
( يوضـــــــــــح 6هوضــــــــــوعات الوحـــــــــــدة، والهمحـــــــــــق )

 .هواصفات الاختبار الهىظوهي
( 14وبــــــذلك تكــــــون الىٍايــــــة العظهــــــِ للاختبــــــار )

 درجة والىٍاية الصغرى لً تساوي صفراً.
اســـة: بعـــد الاىتٍـــاء هـــن التطبيـــق البعـــدي لأداة الدر 

تـــدريس الوحـــدة لهجهـــوعتي البحـــث قاهـــت الباحثـــة  
وبهســــــــاعدة الهدرســــــــة بتطبيــــــــق اختبــــــــار التفكيــــــــر 
الهىظوهي بعدياً عمِ هجهوعتي البحث وكان ذلك 

 .20/93/3090يوم 
 مقياس مستوى الطموح :

قاهـــــت الباحثـــــة ب عـــــداد هقيـــــاس هســـــتوى الطهـــــوح 
ث وعمــــِ ليتىاســــب هــــإ الفئــــة العهريــــة لعيىــــة البحــــ

غــرار الهقــاييس التــي اطمعــت عميٍــا و هــن خــلال 
ٌـــــذي الهقـــــاييس كوىـــــت الباحثـــــة هقيـــــاس بصـــــورتً 

بــدائل لكــل  1فقــرة وهقابــل  23الاوليــة هكوىــة هــن 
فقــــرة )دائهــــاً، كثيــــراً ، احياىــــاً ، ىــــادراً( وقــــد خضــــإ 
الهقيـــاس بصـــورتً الاوليـــة الـــِ الاجـــراءات التاليـــة 

 ىٍائية .التي أسفرت عن الهقياس بصورتً ال
 دق المقياس:ص

                                                           
 

 

وذلــــك هــــن خــــلال اعتهــــاد الصــــدق لظــــاٌري بعــــد 
ـــراء فـــي هجـــال  ـــِ الخب ـــاس عم عـــرض فقـــرات الهقي
التربية وعمم الىفس وتم الاتفاق عمـِ اعتهـاد ىسـبة 

فقرات لـم  3% فاكثر لقبول الفقرات وتم حذ  50
 تصل الِ ٌذا الهستوى.

 التطبيق الأولي لممقياس: 
الهقيــاس بصــيغتً الأوليــة، قاهــت الباحثــة بتطبيــق 

هــــن غيــــر  ا( طالبــــ20عمـــِ عيىــــة عشــــوائية هـــن )
دى وضوح عبارات هعيىة البحث وذلك لمتأكد هن 

وتحديد هقدار الوقت الهسـتغرق  االهقياس وسٍولتٍ
للإجابة عمـِ فقـرات الهقيـاس، وقـد تبـين ان جهيـإ 
الفقـــرات واضـــحة وهفٍوهـــة، وان الـــزهن الهســـتغرق 

و  30الهقيـاس هـا بـين ) في الإجابـة عمـِ فقـرات 
( دقيقــــــة،  20)  ( دقيقــــــة وبهتوســــــط هقــــــداري  10

وتــــــرى الباحثــــــة ان ٌــــــذا الوقــــــت هىاســــــب ويهكــــــن 
ـــار هســـتوى الطهـــوح بتطبيـــق الهقيـــاس خـــلال  اختب

 .حصة دراسية واحدة
 ثبات المقياس: 

هقيـاس الطهـوح الهعـد  ثبـات لغرض إيجـاد 
فقد اعتهدت الباحثة  طريقة إعادة الاختبار، عمـِ 
ىفس الهجهوعة بعـد هضـي أسـبوعين هـن التطبيـق 
الأول ثم صححت الإجابات واسـتخرجت الـدرجات 
ــــاط هىٍــــا  ــــم اســــتخرجت هعاهــــل الارتب ــــين ث لمتطبيق

ــــــً ) ــــــات يهكــــــن 0.53فوجــــــد اى ــــــو هعاهــــــل ثب ( وٌ
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الاعتهـــــاد عميـــــً ،وبـــــذلك يكـــــون الهقيـــــاس جـــــاٌز 
ـــــق الىٍـــــائي و) ـــــت الأوزان 20لمتطبي ـــــرة وأعطي ( فق

ـــــــــــــــــــــــراً  1)دائهـــــــــــــــــــــــاً  ـــــــــــــــــــــــاً  2 ، كثي ،  3، أحياى
(،وبذلك تكـون حـدود درجـات الهقيـاس هـن 9ىادراً 
درجـــة  42درجـــة والهتوســـط الفرضـــي  20-930

%33.2وتكـــون الىســـبة الهئويـــة لموســـط الفرضـــي 
  

 عاشراً / الوسائل الإحصائية :
اســـتعهمت الباحثـــة الوســـائل الإحصـــائية الآتيـــة     

 في إجراءات بحثٍا وتحميل ىتائجً :
( لعيىتـــين هســـتقمتين: t-testلتـــائي )الاختبـــار ا-9

اســــــتعهمت ٌــــــذي الوســــــيمة لهعرفــــــة دلالــــــة الفــــــروق 
الإحصــــائية بــــين هجهــــوعتي البحــــث عىــــد التكــــافو 
الإحصــــــــائي وفــــــــي تحميــــــــل الىتــــــــائج.. )البيــــــــاتي، 

 (330، ص 9644
: اســـــتعهمت ٌـــــذي  ( هربـــــإ كـــــاي3اختبـــــار )كـــــا-3

ــــين هجهــــوعتي  ــــروق ب ــــة دلالات الف الوســــيمة لهعرف
ــــــري  ــــــد التكــــــافو الإحصــــــائي فــــــي هتغي البحــــــث عى
التحصــــيل الدراســـــي ل بـــــاء والأهٍـــــات. )البيـــــاتي، 

 (362، ص  9644
-(:Pearsonهعاهــــــــــــل ارتبــــــــــــاط بيرســــــــــــون )-2

                                   اســـتعهمت ٌـــذي الوســـيمة لحســـاب ثبـــات الاختبـــار :                                
 (952، ص 9644)البياتي، 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
يتضهن ٌذا الفصل عرضـاً لىتـائج البحـث وتفسـيراً 

فاعميـــة اســـتعهال اىهـــوذج ثيمـــين فـــي  لٍـــا لهعرفـــة "
تىهيــــــة التفكيــــــر الهىظــــــوهي والتحصــــــيل وهســــــتوى 
، "الطهــــــوح لــــــدى الطمبــــــة  فــــــي هــــــادة الرياضــــــيات

وهعرفــــة دلالــــة الفــــرق الإحصــــائي بــــين هتوســــطي 
هجهوعتي البحث ، لمتثبت هن فرضيات البحـث ، 

 وعمِ الىحو الآتي :
 اختبار صحة الفرضية الأولى :

ــــِ  هــــن فرضــــيات   ىصــــت الفرضــــية الأول
ـــــــة  ـــــــرق ذو دلال ـــــــً " لا يوجـــــــد ف ـــــــِ أى الدراســـــــة عم

( بـــــين  هتوســـــط 0.02إحصـــــائية عىـــــد هســـــتوى )
التجريبية الذين  يدرسون درجات طمبة  الهجهوعة 

الرياضــــــيات باســــــتعهال اىهــــــوذج ثيمــــــين وهتوســــــط 
درجات طمبة  الهجهوعة الضابطة الذين  يدرسون 
ــــي التحصــــيل "  ــــة التقميديــــة ف الرياضــــيات  بالطريق
ـــــــــم حســـــــــاب  ـــــــــار صـــــــــحة ٌـــــــــذا الفـــــــــرض ت ولاختب
الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية وقيهـة 

ــــــــدرجات طــــــــلاب الهجهــــــــوعتين ال ضــــــــابطة )ت( ل
( 90والتجريبيــة فــي اختبــار التحصــيل ، وهمحــق )

 يوضح ٌذي الىتائج.
( ، ان هتوسـط  90يتضح هـن الجـدول )  

 درجــــات طمبــــة الهجهوعــــة التجريبيــــة الــــذين درســــوا
 32.52)  الرياضيات باستعهال اىهوذج ثيمين بمغ
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( وبمـغ هتوسـط درجـات طمبـة الهجهوعـة الضــابطة 
ــــــــة  ــــــــة التقميدي ــــــــذين درســــــــوا الرياضــــــــيات بالطريق ال

ـــــــائي  14.63) ـــــــار الت ـــــــد اســـــــتخدام الاختب ( ، وعى
لهعرفة دلالة الفرق بين هجهـوعتي البحـث ، ظٍـر 
أن ٌىــاك فرقــاً ذا دلالــة إحصــائية عىــد هســتوى   ) 

( لصــــــــالح طمبــــــــة  25( بدرجــــــــة حريــــــــة )  0.02
لهجهوعــــــة التجريبيــــــة ، إذ كاىــــــت القيهــــــة التائيــــــة ا

ي اكبر هن القيهـة التائيـة 1.99الهحسوبة)  ( ، وٌ
ـــــــــذلك ت ـــــــــرفض  3.03الجدوليـــــــــة البالغـــــــــة)  ( . وب

الفرضـــية الصـــفرية التـــي تـــىص عمـــِ اىـــً لا يوجـــد 
ـــــة إحصـــــائية بـــــين هتوســـــط درجـــــات  فـــــرق ذو دلال
ــــــدرس الرياضــــــيات باســــــتعهال  ــــــي ت الهجهوعــــــة الت

وهتوســـط درجـــات الهجهوعـــة التـــي  اىهـــوذج ثيمـــين 
تدرس الرياضيات بالطريقة التقميدية فـي التحصـيل 
. وتتفق ىتيجة الدراسة الحالية هإ ىتـائج الدراسـات 

 .السابقة.
ـــد الباحثـــة أن ســـبب تفـــوق  فـــي ضـــوء الىتـــائج تعتق
ــــــي درســــــت الرياضــــــيات  ــــــة الت الهجهوعــــــة التجريبي
باستعهال اىهوذج ثيمين عمـِ الهجهوعـة الضـابطة 

 تي درست بالطريقة التقميدية يعود إلِ ها يأتي :   ال
.ان اىهــــوذج ثيمــــين قــــد اثبــــت اثــــري  فــــي تــــدريس 9

الرياضــيات وجعــل الطــلاب يٍتهــون بأبعــاد الــدرس 
ـــة لمهشـــاركة  ـــاح لٍـــم الفرصـــة الكافي وهضـــاهيىً وأت

 كها أسٍم في زيادة دافعيّة الطمبة ىحو التعمّم .

ي قـــد أثبـــت .أنّ اســـتعهال اىهـــوذج ثيمـــين التعـــاوى3
أىٍّــــا هــــن الطرائــــق الهٍهّــــة فــــي العهميّــــة التعميهيّــــة 
التعمّهيــة لهــا لــً هــن اثــر  فــي زيــادة هشــاركة الطمبــة 

وقــد عــزز اشــتراك الطمبــة فــي وتفــاعمٍم الإيجــابي، 
توليــــــد الأفكـــــــار وهىاقشـــــــتٍا ، ههــــــا فـــــــتح الســـــــبيل 

 أهاهٍم.
.أنّ تـــدريس الطـــلاب وفـــق ٌـــذا الاىهـــوذج ســـاعد 2

الطــــلاب وجعمٍــــم يشــــعرون عمــــِ تحســــين قــــدرات 
ــــذا هــــا يفســــر تفــــوّق طــــلاب  بالهتعــــة والســــرور وٌ

 الهجهوعة التجريبيّة .
ــــدريس الطــــلاب باســــتعهال اىهــــوذج ثيمــــين 1 .أنّ ت

عهــل عمــِ زيــادة عىايــة الطــلاب بالــدرس والاىتبــاي 
عمــِ هــا تقــول وتكتــب زهلائٍــم لا ســيها اىــً ســاعد 
عمــــــِ إيجــــــاد لــــــون هــــــن  التفاعــــــل بــــــين الطــــــلاب  

ـــم  عمـــِ،وســـاعد  خمـــق اتجاٌـــات ايجابيـــة جديـــدة ل
 يعٍدوىً  سابقاً .

 اختبار صحة الفرضية الثانية:
ىصت الفرضية الثاىية هن فرضـيات الدراسـة عمـِ 
أىً " لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عىد هستوى 

( بـين  هتوسـط درجـات طـلاب  الهجهوعـة 0.02)
التجريبيــــة الــــذين  يدرســــون الرياضــــيات باســــتعهال 
اىهوذج ثيمين وهتوسط درجـات طـلاب  الهجهوعـة 
ـــذين  يدرســـون الرياضـــيات  بالطريقـــة  الضـــابطة ال

ميدية في التفكير الهىظـوهي  " ولاختبـار صـحة التق
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ٌـــــذا الفـــــرض تـــــم حســـــاب الهتوســـــطات الحســـــابية 
والاىحرافات الهعياريـة وقيهـة )ت( لـدرجات طـلاب 
الهجهــــــوعتين الضــــــابطة والتجريبيــــــة فــــــي اختبــــــار 

( يوضـــح ٌـــذي 99التفكيـــر الهىظـــوهي  ، وهمحـــق )
 الىتائج.
( ، ان هتوسـط  99يتضح هـن الجـدول )  

 الهجهوعــــة التجريبيــــة الــــذين درســــوا درجــــات طمبــــة
(  32)  الرياضـــيات باســـتعهال اىهـــوذج ثيمـــين بمـــغ

وبمـــغ هتوســـط درجـــات طمبـــة الهجهوعـــة الضـــابطة 
ــــــــة  ــــــــة التقميدي ــــــــذين درســــــــوا الرياضــــــــيات بالطريق ال

ـــــــائي  93.42) ـــــــار الت ـــــــد اســـــــتخدام الاختب ( ، وعى
لهعرفة دلالة الفرق بين هجهـوعتي البحـث ، ظٍـر 

لالــة إحصــائية عىــد هســتوى   ) أن ٌىــاك فرقــاً ذا د
( لصــــــــالح طمبــــــــة  25( بدرجــــــــة حريــــــــة )  0.02

الهجهوعــــــة التجريبيــــــة ، إذ كاىــــــت القيهــــــة التائيــــــة 
ي اكبر هن القيهـة التائيـة 5.12الهحسوبة)  ( ، وٌ

ـــــــــذلك ت ـــــــــرفض  3.03الجدوليـــــــــة البالغـــــــــة)  ( . وب
الفرضـــية الصـــفرية التـــي تـــىص عمـــِ اىـــً لا يوجـــد 

ـــــة إحصـــــائية بـــــين هتوســـــط درجـــــات  فـــــرق ذو دلال
ــــــدرس الرياضــــــيات باســــــتعهال  ــــــي ت الهجهوعــــــة الت
اىهـــوذج ثيمـــين  وهتوســـط درجـــات الهجهوعـــة التـــي 
تـــدرس الرياضـــيات بالطريقـــة التقميديـــة فـــي التفكيـــر 
الهىظــــوهي  . وتتفــــق ىتيجــــة الدراســــة الحاليــــة هــــإ 

 .ىتائج الدراسات السابقة.

ـــذا يعىـــي أن اىهـــوذج ثيمـــين  يســـٍم فـــي  وٌ
هىظــوهي لمطــلاب بهســتوى أفضــل تىهيــة التفكيــر ال

التقميديـــــة أو الهعتـــــادة فـــــي تـــــدريس  الطريقـــــةهـــــن 
الرياضــــــيات يتضــــــح هــــــن ىتــــــائج اختبــــــار صــــــحة 
الفــــروض الثـــــاىي أن ٌىـــــاك أثــــر كبيـــــر لاســـــتخدام 
اىهــــــوذج ثيمــــــين فــــــي تــــــدريس وحــــــدة الرياضــــــيات 
الهقترحــة فــي ٌــذي الدراســة لطمبــة الصــ  الخــاهس 

م الهىظوهي  .العمهي  عمِ تىهية تفكيرٌ
 ويهكن أن تعزى ٌذي الىتائج إلِ ها يمي:

. التعاهـــل هــــإ هحتــــوى الوحـــدة هــــن خــــلال قيــــام 9
الطــلاب بعهميــات عقميــة تــرتبط بفٍــم ٌــذا الهحتــوى 

والقيــــام  يكـــون تعمهٍـــم فعـــالبشـــكل جيـــد وبالتـــالي 
 بدور ايجابي وفاعل في العهمية التعميهية.

يســاعد عمــِ اســتيعاب الهعــار  والهعموهــات التــي 
الوحــــــدة الدراســــــية الهقترحــــــة فــــــي ٌــــــذي  تتضــــــهىٍا

الدراســـــة بشـــــكل شـــــهولي وفـــــي صـــــورة هقطوعـــــات 
تتضــــح فيٍــــا كافــــة العلاقــــات بــــين ٌــــذي الهعــــار  
والهعموهـــات، والىظـــرة بٍـــذي الصـــورة تعتبـــر جديـــدة 
ـــــً تعـــــود فيهـــــا ســـــبق الىظـــــر  ـــــب لأى بالىســـــبة لمطال
ـــذا ســـاعد  ـــة هىفصـــمة، وٌ لمهوضـــوعات ىظـــرة جزئي

 لهىظوهي. بدوري عمِ تىهية تفكيري ا
تصــــهيم هىظوهــــات بأىفســــٍم أثىــــاء ســــير التــــدريس 
ـــــذا يـــــوثر بشـــــكل واضـــــح فـــــي تحســـــين هســـــتوى  وٌ

م الهىظوهي.  تفكيرٌ
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 اختبار صحة الفرضية الثالثة :
ىصـــــت الفرضـــــية الثالثـــــة  هـــــن فرضـــــيات  

ـــــــة  ـــــــرق ذو دلال ـــــــً " لا يوجـــــــد ف ـــــــِ أى الدراســـــــة عم
( بـــــين  هتوســـــط 0.02إحصـــــائية عىـــــد هســـــتوى )

الهجهوعة التجريبية الذين  يدرسون درجات طمبة  
الرياضــــــيات باســــــتعهال اىهــــــوذج ثيمــــــين وهتوســــــط 
درجات طمبة  الهجهوعة الضابطة الذين  يدرسون 
الرياضيات  بالطريقة التقميدية في هستوى الطهـوح 
" ولاختبــــــــار صــــــــحة ٌــــــــذا الفــــــــرض تــــــــم حســــــــاب 
الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية وقيهـة 

ــــــــدرجات طــــــــلاب الهجهــــــــوعتين الضــــــــابطة  )ت( ل
( 93والتجريبيـــة فـــي هقيـــاس الطهـــوح  ، وهمحـــق )

 يوضح ٌذي الىتائج.
( ، ان هتوســط درجــات  93يتضــح هــن الجــدول ) 

الرياضـيات  طمبة الهجهوعة التجريبية الذين درسـوا
ــــغ ــــين بم ــــغ  46.13)  باســــتعهال اىهــــوذج ثيم ( وبم

هتوســط درجــات طمبــة الهجهوعــة الضــابطة الــذين 
( ،  32.36ضيات بالطريقـة التقميديـة )درسوا الريا

وعىد استخدام الاختبار التائي لهعرفـة دلالـة الفـرق 
بـــين هجهـــوعتي البحـــث ، ظٍـــر أن ٌىـــاك فرقـــاً ذا 

( بدرجــة  0.02دلالــة إحصــائية عىــد هســتوى   ) 
( لصالح طمبة الهجهوعـة التجريبيـة ،  25حرية ) 

ـي 3.49إذ كاىت القيهـة التائيـة الهحسـوبة)  ( ، وٌ
(  3.03بر هـن القيهـة التائيـة الجدوليـة البالغـة) اك

. وبــــذلك ت ــــرفض الفرضــــية الصــــفرية التــــي تــــىص 
ـــة إحصـــائية بـــين  ـــً لا يوجـــد فـــرق ذو دلال ـــِ اى عم
هتوسط درجات الهجهوعة التـي تـدرس الرياضـيات 
ــــــــين  وهتوســــــــط درجــــــــات  باســــــــتعهال اىهــــــــوذج ثيم
ـــــــة  ـــــــدرس الرياضـــــــيات بالطريق الهجهوعـــــــة التـــــــي ت

.أي حـــدوث تغييـــر توى الطهـــوح التقميديـــة فـــي هســـ
واضــــــح فــــــي هســــــتوى طهــــــوح  لإفــــــراد الهجهوعــــــة 
التجريبيـــة بشـــكل أفضـــل وأكثـــر ايجابيـــة هـــن أفـــراد 

 الهجهوعة الضابطة.
 الاستنتاجات

ــــا البحــــث الحــــالي  فــــي ضــــوء الىتــــائج التــــي أظٍرٌ
 يهكن استىتاج ها يأتي :

.أن الطرائق التدريسية التي يكون الطالب هحوراً 9
لًا تحقـــق ىتـــائج أفضـــل فـــي العهميـــة وعىصـــراً فـــاع
 التعميهية . 

.ان الطمبــــــة تشــــــوقوا لٍــــــذا الىــــــوع هــــــن الطرائــــــق 2
والاســـــاليب التدريســـــية وبخاصـــــة تمـــــك التـــــي تثيـــــر 
الدافعيـــــة وتجعمٍـــــم ىشـــــطين فـــــاعمين فـــــي العهميـــــة 

 التدريسية.
.ان وصـــول الطالـــب الـــِ الهعموهـــة ترســـخً فـــي 1

ـــذا هـــا حققـــً اىهـــوذج  ثيمـــين ذٌىـــً لوقـــت أطـــول وٌ
 واىعكس في ىتائج الطمبة في الاختبارين.
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شــــجإ الطمبــــةعمِ .أن اســــتعهال اىهــــوذج ثيمــــين 2
لقي ىجاحاً عىـد تطبيقـً ههارسة هجهوعة كبيرة ، و 
 في تدريس هادة الرياضيات.

 أولًا التوصيات:
.عقــــــد دورات تدريبيــــــة لمهعمهــــــين أثىــــــاء الخدهــــــة 9

ـــيم  وبخاصـــة هعمهـــي الرياضـــيات فـــي هراحـــل التعم
عمــــــِ كيفيــــــة اســــــتخدام  التفكيــــــر لتــــــدريبٍم م العــــــا

 الهىظوهي في العهمية التعميهية/ التعمهية.
ـــات التربيـــة 3 ـــدريب الطـــلاب الهعمهـــين فـــي كمي . ت

عمــِ كيفيــة اســتخدام وتوظيــ  اىهــوذج ثيمــين فــي 
، وذلــــــك هــــــن دروس الرياضــــــياتتخطــــــيط وتىفيــــــذ 

، أو  تـــــــدريس الرياضـــــــياتخـــــــلال هســـــــاق طـــــــرق 
 بية العهمية الهيداىية.التدريس الهصغر أو التر 

.اعــــداد دليــــل خــــاص بهدرســــي الرياضــــيات فــــي 2
الهرحمـــــة الاعداديـــــة يتضـــــهن اجـــــراءات وخطـــــوات 
ـــــاء  ـــــز الهعمهـــــين أثى ـــــين. ضـــــرورة تركي اىهـــــوذج ثيم

عمــِ اســتخدام اىهــوذج  لهــادة الرياضــيات تدريســٍم
، وذلك ىظراً للأثر الكبير لذلك الأىهـوذج فـي ثيمين

 .فكير الهىظوهيتحسين هستوى الطلاب في الت
.عقـــــــــد دورات وورش عهـــــــــل هســـــــــتهرة لهعمهـــــــــي 1

ــــِ  ــــويين لتــــدريبٍم عم الرياضــــيات والهــــوجٍين الترب
ـــــــين تعمـــــــيم وتعمـــــــم  ـــــــة اســـــــتخدام ااىهـــــــوذج ثيم كيفي
الرياضــيات، وذلــك لتىهيــة التفكيــر الهىظــوهي لــدى 

 الطلاب. 

 المقترحات
استكهالًا لجواىـب البحـث الحـالي تقتـرح الباحثـة هـا 

 يأتي :
ء دراســة ههاثمــة لهعرفــة اثــر اىهــوذج ثيمــين .إجــرا9

فــي تىهيــة التفكيــر الإبــداعي لــدى طــلاب الخــاهس 
 العمهي 

.إجــراء دراســة ههاثمــة فــي هــواد  أخــر هــن الهــواد 3
 الدراسية .

 .  الهراحل الدراسية.إجراء دراسة ههاثمة لهختم2
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 البحث   ملاحق

 ( 0الممحق  )                                      
 التصهيم التجريبي                                  

 الهتغير التابإ الهتغير الهستقل الهجهوعة
 التحصيل اىهوذج ثيمين التجريبية

 التفكير الهىظوهي
 هستوى الطهوح

 الطريقة التقميدية الضابطة

 (3الهمحق )
 الهجهوعتين التجريبية والضابطة )عيىة البحث(أعداد طلاب 

 العدد الشعبة الهجهوعة
 30 أ التجريبية
 30 ب الضابطة
 10  الهجهوع

 ( 2الهمحق )
 تكافو طلاب هجهوعتي البحث في العهر الزهىي هحسوباً بالشٍور

 
 الهجهوعة

 
 العدد

 
الهتوســــــط 
 الحسابي

 
الاىحــــــــــــرا  

 الهعياري

 
درجــــــــــــة 
 الحرية

الدلالــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  التائيةالقيهة 
الإحصـــائية عىـــد 

 0.02هستوى 
 

 الهحسوبة
 الجدولية 

 3.35 962.3 30 التجريبية
25 0.94 3.03 

غيـــــــــــــــــر دالـــــــــــــــــة 
 3.33 964.2 30 الضابطة إحصائيا

 



 

  م0202لسنة  القسم الثالث 02العدد                                                     

 المتفرقــــــــة محــــور الدراســـات 
 

406 

 
 

 (1همحق)
 ( الهحسوبة والجدولية3تكافو رباء طملاب  هجهوعتي البحث في تحصيمٍم الدراسي وقيهة ) كـا

وعة
جه
اله

يىة 
 الع

جم
ح

 

 التحصيل الدراسي

رية
الح
جة 
در

 

الدلالة  (3قيهة) كـا
عىد 
هستوى 
0.02 

 ابتدائية

طة
وس
هت

دية 
عدا

إ
 

عٍد
ه

وق 
ها ف

ة ف
كمي

 

وبة
حس

اله
ولية 

جد
ال

 

 1 2 1 1 2 30 التجريبية
25 2.12 2.66 

غيـر دالـة 
 3 30 الضابطة إحصائياً 

 
1 1 1 3 

   عدادية( فـي خميـة واحـدة ، ودهجـت الخلايـا ) هعٍـد وكميـة ( فـي خميـة واحـدة دهجت الخلايا ) هتوسطة وا 
 ( 2لكون التكرار الهتوقإ أقل هن ) 

 ( 2همحق ) 
 (الهحسوبة والجدولية3في التحصيل الدراسي وقيهة )كـا تكافو أهٍات طلاب هجهوعتي البحث

وعة
جه
اله

يىة 
 الع

جم
ح

 

 التحصيل الدراسي

رية
الح
جة 
در

 

الدلالة  (3قيهة ) كـا
عىد 
هستوى 
0.02 

 ابتدائية

طة
وس
هت

دية 
عدا

إ
 

عٍد
ه

وق 
ها ف

ة ف
كمي

 

وبة
حس

اله
ولة 

جد
اله

 

 3 1 1 1 3 30 التجريبية
25 0.39 2.66 

غير دالة 
 1 3 1 2 2 30 الضابطة إحصائياً 

عدادية( في خمية واحدة ، ودهجت الخلايا ) هعٍد وكمية ( فـي خميـة واحـدة    * دهجت الخلايا ) هتوسطة وا 
 ( 2لكون التكرار الهتوقإ أقل هن ) 
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 (3همحق )
 الرابإ العام لمعام الدراسي السابقتكافو طلاب هجهوعتي البحث في درجات الرياضيات لمص  

 
 (4همحق )

 تكافو طلاب هجهوعتي البحث في درجات اختبار الهعرفة السابقة 

 العدد الهجهوعة
الهتوسط 
 الحسابي

الاىحرا  
 الهعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيهة التائية
الإحصائية 
عىد هستوى 

0.02 
 الجدولية الهحسوبة

 9.92 5.43 30 التجريبية
25 0.32 3.03 

ليست بذي 
 9.93 5.23 30 الضابطة دلالة

 
 (5همحق )

الهتوسط  العدد الهجهوعة
 الحسابي

الاىحرا  
 الهعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيهة التائية
الإحصائية 
عىد هستوى 

0.02 
 الجدولية الهحسوبة

 1.5 33.55 30 التجريبية
غير دالة  3.03 0.24 25

 2.6 32.43 30 الضابطة إحصائيا
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 تكافو طلاب هجهوعتي البحث في درجات الاختبار الهىظوهي القبمي

 العــدد ىـوع الهجهوعـة
الهتوسـط 
 الحسابـي

الاىحـرا  
 الهعيـاري

قيهة )ت( 
 الهحسوبة

الدلالة 
الإحصائ
 ية

 9.29 3.39 30 ضابطـة
 دالة غير 0.104

 3.39 3.19 30 تجريبيـة
 

 (6همحق )
 هواصفات الاختبار الهىظوهي.

الأسئمة الرئيسية  الهوضوع م.
 التي تهثمً

عدد 
الأسئمة 
 الفرعية

ثقمٍا 
 الىسبي

الدرجة 
 الهخصصة لٍا

 3 %93.43 3 الأول والثاىي الدالة الأسية 9
      
 91 %36.46 91 الثالث والرابإ الدالة الموغارتيهية 3

 الموغارتيهات العشرية 2
الخاهس 
 والسادس

1 5.29% 1 

 1 %5.29 1 السابإ الموغارتيهات الطبيعية 1
 2 %90.31 2 الثاهن التهثيل البياىي لمهتتابعة 2
 91 %36.46 91 التاسإ والعاشر الأوساط الحسابية 3

 14 %900 14 أسئمة 90 الهجهـوع الكمـي
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الهتوسط الحسابي ، والاىحرا  الهعياري ، والقيهتان التائيتان ) الهحسوبة والجدولية( وهستوى الدلالة 
 لدرجات هجهوعتي البحث في الاختبار البعدي

 الاىحرا  الهتوسط العدد الهجهوعة
الدلالة الإحصائية  قيهة ت

 الجدولية الهحسوبة 0.02عىد هستوى 
 4.249 32.52 30 التجريبية

 دالة إحصائيا 3.03 1.99
 3.339 14.63 30 الضابطة

 (99همحق )
الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية وقيهة )ت( لىتائج التطبيق البعدي لاختبار التفكير الهىظوهي 

 لدرجات هجهوعتي البحث الضابطة والتجريبية.

الاىحـرا   الهتـوسط العــدد الهجهوعـة
 الهعيـاري

قيهة           
 ت       

 
 هستوى الدلالة

 الجدولية الهحسوبة
 5.12 4.29 32 30 تجريبية

 
3.03 
 0.02عىد  دالة 

 2.33 93.42 30 ضابطة
 (93همحق )

الوسط الحسابي والتباين لدرجات طمبة الهجهوعتين )التجريبية و الضابطة ( في هقياس الطهوح ) التطبيق 
 الهحسوبة و الجدوليةالبعدي( و قيهة ت 

 العدد الهجهوعة
الوسط 
 الحسابي

 الأىحرا 
 الهعياري

الدلالة  قيهة ت
 الجدولية الهحسوبة الإحصائية

 3.69 46.13 30 التجريبية
3.49 

عىد  3.03
درجة حرية 

25 

دال عىد 
 3.42 32.36 30 الضابطة 0.02هستوى 
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 (92همحق )
 أسهاء السادة الخبراء والهحكهين

 العهل هكان العهل التخصص الاســـــــــــــــم ت
 تدريسي جاهعة البصرة  فمسفة تربية أ. د . سعيد جاسم الأسدي 9
هىاٌج وطرائق  أ . م . د . ىداء كاظم الياسري 3

 تدريس
 تدريسي جاهعة البصرة

هىاٌج وطرائق  أ . م . د . زيىب فالح الشاوي  2
 تدريس

 تدريسي جاهعة البصرة

هىاٌج وطرائق  ا.م . د . عمي شىان 1
 تدريس 

 تدريسي جاهعة البصرة

هىاٌج وطرائق  م . د .جلال شىتً جبرا.  2
 تدريس

 تدريسي جاهعة ذي قار

هىاٌج وطرائق  م . د . ضياء عبدالله  ا.  3
 تدريس

 تدريسي جاهعة بغداد

 تدريسي جاهعة ذي قار قياس وتقويم م . د . عبد الباري هايح راضي 4
هىاٌج وطرائق  م .  حيدر هحسن سمهان 5

 تدريس 
 تدريسي جاهعة ذي قار

هديرية تربية ذي  الرياضيات السيد غالب عبد الرحهن   6
 قار 

 هدرس

هديرية التربية ذي  الرياضيات السيدة سارة طالب عمي 90
 قار

 هدرسة

 
 (  هقياس الطهوح14همحق)

 الاسم:                                            الشعبة:   
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ولايتعمـق بالىجـاح أو   الهرتبطـة بطهوحـك الشخصـي، العبـارات ابداء رأيك في بعض إلِ الهقياس ٌذا يٍد 
 ىـادرا(.اقرأ– أحياىـاً  -كثيراً  – دائهاً  ٌي:) استجابات أربإ هىٍا لكل عبارة (20) هن الهقياس الرسوب.يتكون

 الاسـتجابة دون عبـارة أي تتـرك ،لا رأيـك عـن تعبـر التـي ( تحـت الإجابـةعلاهـة) ضـإ ثـم جيـداً  عبـارة كـل
 السرية. واعمم ان  الهعموهات ٌي في هوضإ ، الشخصي رأيك تعكس استجابتك أن عميٍا،تأكد

 
 

 
 ت

                                           
 العبارة                                             

 
 ىادرا أحياىا كثيراً  دائها

     اعهل لأكون شخص ذو أٌهية في الهستقبل 9
     العهل الذي اقوم بً . جيداً  أعر  3
     الىجاح في دروسي. بتحقيق اثق اىا 2
ارى ان الـدرجات العاليـة التـي يحصـل عميٍـا الطمبـة عـن طريـق الحـظ ولـيس  1

 الأجتٍاد .
    

     اذا قهت بعهل و لم تظٍر ىتائجً بسرعة ، اتركً و اىتقل الِ عهل أخر 2
     . أترك الواجب الذي فشمت فيً و لا أحاول أن أجرب هرة أخرى 3
     حدث. هٍها هستهرة الحياة اعتقد ان 4
     . لااقوم  بعهل هشروع جديد خوفا هن الفشل فيٍا 5
اعهــل لمتفــوق و الىجــاح بدرجــة عاليــة  فــي دراســتي و لــيس هجــرد الحصــول  6

 عمِ الىجاح.
    

     يصيبىي التعب و الهمل حين أواصل واجباتي التي أود أن أوديٍا. 90
     الفاشمة. التجارب هن الاستفادة يجب 99
     التي تحتاج إلِ تفكير . أترك الواجبات 93
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     أعمِ الدرجات في الرياضيات. لتحقيق اجتٍد 92
     الهستقبل. ىحو بالتفاول أشعر 91
     باليأس هن الىجاح. اشعر 92
     اعتقد إىىي اهمك ها يهكىىي إن أقود جهاعتي . 93
     غالباً  ها أتولِ القيادة في الهجهوعة التي  ادرس هعٍم. 94
     بتحدياتً. الهستقبل لهواجٍة الطالب يستعد أن يىبغي 95
     احاول  الحصول عمِ هعموهات هفيدة. 96
     اشاٌد البراهج العمهية التي تعرض بالهحطات التمفزيوىية. 30
أحــاول أن أحصــل عمــِ هــا حصــل عميــً الىــاس البــارزون فــي الهجتهــإ هــن  39

  هكاىة عمهية واجتهاعية
    

     .أهيل إلِ الاستقرار في هستواي و البقاء فيً و لا أتطمإ لأخر أرقِ هىً 33
     عقبات هن يواجٍىي ها عمِ التغمب أستطيإ 32
     .أرى ان هستقبمي هحدد ولا استطيإ تغييري 31
     .اىا هقتىإ  بهعيشتي بوجً عام 32
     .الفرصة لمىجاحأعتقد ان هن الأصمح لمطالب أن يىتظر حتِ تأتيً  33
     أثق في قدرتي عمِ تىفيذ الأعهال التي يكمفىا في الهدرس او الإدارة. 34
     .أحاول القيام بالعهل الذي فشل غيري القيام بً و التغمب عمِ صعوباتً 35
     اسعِ للاشتراك في الهسابقات العمهية و الفوز  فيٍا. 36
     جديد. هاٌو كل عمِ  احاول ان اطمإ  20
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 أولًا : المصادر العربية
 .3002العربي ،  ، القاٌرة ، دار الفكر 9.البغدادي ، هحهد رضا ورخرون . التعمم التعاوىي ، ط9
، 9هحهــد ســميهان ، ط .بــــل ، فريـــــــــدريك . طــرق تــدريس الرياضــيات ،ترجهــة هحهـد اهــين الهفتــي وههــدوح3
 .9653العربية لمىشر والتوزيإ، القاٌرة،،الدار 9ج
 .9666، القاٌرة ، دار الفكر العربي ،  9.جـــــابر ، جابرعبد الحهيد. استراتيجيات التدريس والتعميم ، ط2
القـاٌرة ، عـالم الكتـب ،  .الجبـري ، اسـهاء وهحهـد هصـطفِ الـدين. سـيكولوجية التعـاون والتىـافس الفـردي،1

9665. 
(: دراســــة هقارىــــة فــــي هســــتوى الطهــــوح والتحصــــيل الدراســــي عىــــد طمبــــة 3009م ). جريــــو، صــــادق كــــاظ2

الدراســتين الصــباحية والهســائية فــي جاهعــة بغــداد. بغــداد، جاهعــة بغــداد، كميــة التربيــة / ابــن الرشــد، رســالة 
 هاجستير غير هىشورة، كمية التربية،الجاهعة الإسلاهية في غزة،فمسطين.

ـــين هســـتوى الطهـــوح والتوافـــق الىفســـي لـــدى طـــلاب 3009.الـــداٌري ، صـــالح حســـن احهـــد ) 3 (: العلاقـــة ب
ــد الأول، الهرحمــة الثاىويــة فــي هىطقــة العين. ــم الاجتهــاع، الهجم الهجمــة العراقيــة لمعمــوم التربويــة والىفســية وعم

 العدد الأول. 
 .9662الكتب ،  .جلاتــــــــــٍورن ، ألن. قيادة الهىٍج، ترجهة احهد سلام ورخرون، الرياض، دار عالم4 
 .9662، دار حىين ،عهان ، 9..رهزون ، حسين فرحان . قراءات في أساليب البحث العمهي ، ط5
الاحيــاء فــي الهرحمــة  .زيتــــــــــــون ،عــايش . دراســة تجريبيــة فــي تــاثير الاستقصــاء عمــِ التحصــيل فــي هــادة6

 .9651هعة الاردىية،،العدد السادس ،الجا الجاهعية ،هجمة دراسات، الهجمد الحادي عشر
.الشويمي ،حيدر هحسن سمهان .فاعمية اسـتعهال اىهـوذج ثيمـين فـي الأداء التعبيـري عىـد طالبـات الصـ  90

 3093الخاهس العمهي .هجمة كمية الآداب العدد الخاهس ،جاهعة ذي قار ، 
ىشـــر والتوزيـــإ ،  ، عهـــان دار الفكـــر لم 9..الزيـــود ، ىـــادر فٍهـــي ، ورخـــرون . الـــتعمم والتعمـــيم الصـــفي، ط99

9656. 
 ،شعاع لمىشر والعموم،القاٌرة،هصر.9م( ،هعجم العموم الىفسية،ط 3002عاقل،فاخر،)  -
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اب،سـيد . عبـد93  القـدرات بـبعض وعلاقتـً الطهـوح لهسـتوى ، دراسـة  )  م  9663،) العظـيم عبـد الوٌ
 كميـة هىشـورة، غيـر هاجسـتير،رسـالة "الىهـو هراحـل بعـض خـلال لمشخصـية الاىفعاليـة العقميـة والسـهات
 الهىيا،هصر. التربية،جاهعة

ـــــــأثر استخدان بعض استراتيجيات ه، 3001،تيسير هحهَد ، َ ىشَاول عزَ إسهاعي، . عفاىة92 اء ا َرـ
ــــــــــــــــــــالهعرفة في تدريس الرياضيات عمِ تىهية التفكير الهىظَهي لدُ طمبة الصف الث اهو الأساسي بغزة  ـ

ـــــــالهؤتهر العمهي الث ـــــــهعية الهصرية لمتربية العمهيالج، اهو ـ  32-35فايد ، الإسهاعيميةل، د الأَــــــــالهجم، ةـ
 يَليَ.  

 
ــاب عــز الــدين. اثــر اســتخدام أىهــوذج ثيمــين فــي التفكيــر التباعــدي لــدى طالبــات 91 .عمــي، عصــام عبــد الوٌ

 ة، أطروحــ۰۲۲3الصــ  الخــاهس الإعــدادي الأدبــي فــي هــادة التــاري ، الجاهعــة الهستىصــرية كميــة التربيــة،
 دكتوري)غير هىشورة(.

.القاعــــــود ،ابراٌـــيم . اثـر طريقـة الـتعمم التعـاوىي فـي التحصـيل فـي الجغرافيـة وهفٍـوم الـذات لـدى طـلاب 92
 .9662،جاهعة قطر ، 4الص  العاشر في الاردن ،هجمة البحوث التربوية ،السىة الرابعة ،عدد 

 .9665، عهان ، دار الشروق ،  9يس الصفي ، ط.قطاهي ، يوســــ ، وىايفة قطاهي . ىهاذج التدر 93
..الكىـــدري ، عبـــد الله عبـــد الـــرحهن وهحهـــد احهـــد عبـــد الـــدائم . الهىٍجيـــة العمهيـــة فـــي البحـــوث التربويـــة 94

 9655والاجتهاعية ، الهكتبة العصرية ، بيروت ، 
ـــان، جوزيـــــــ . اتســاق اســاليب التــدريس، ترجهــة حســين عبــد الفتــاح، عهــان95 ، هركــز الكتــب والادب، .لوهـــ

9656. 
.الهختـــار، رائـــدة ىـــزار هحهـــد ســـميهان . اثـــر اســـتخدام اىهـــوذج التحـــري الجهـــاعي فـــي التفكيـــر الرياضـــي 96

 ،رســالة 3009الهعمهــات ،جاهعـــة الهوصـــل ،كميــة التربيـــة،   والتحصــيل لـــدى طالبــات هعٍـــد اعــداد 
 هاجستير)غيرهىشورة( .

، دار الهســـيرة، عهـــان، 2الحيمـــة. طرائـــق التـــدريس العاهـــة، ط هرعـــي احهـــد ، توفيـــق ، واحهـــد هحهـــود -92
 .3002الأردن، 

 .9655هحجوب ، وجيً . طرائق البحث العمهي وهىاٌجً ، بغداد ، .30
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هقيـــاس هســـتوى الطهـــوح لـــدى الهـــراٌقين والشـــباب، القـــاٌرة: الاىجمـــو  ،3001.هميجي،رهـــال عبدالســـهيإ،39
 الهصرية.

(: فعاليـــة الهـــدخل الهىظـــوهي فـــي تـــدريس حســـاب الهثمثـــات وأثـــري عمـــِ 3003.الهىـــوفي، ســـعيد جـــابر )33
الجهعيـة الهصـرية لمهىـاٌج وطـرق التـدريس، الهـوتهر الرابـإ  ،التفكير الهىظوهي لدى طلاب الهرحمـة الثاىويـة
 عشر، هىاٌج التعميم في ضوء هفٍوم الأداء.

 " التفكير والهىٍاج الهدرسي" الكويت، دار الفلاح لمىشر والتوزيإ.(: 3002.عبيد،وليم وعفاىة، عزو )32
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